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OKUL DIķI ETKĶNLĶKLERLE DESTEKLENEN ELEķTĶREL D¦ķ¦NME 
¥ĴRETĶMĶNĶN, ELEķTĶREL D¦ķ¦NME EĴĶLĶMĶNE VE FĶZĶK DERSĶNE 
Y¥NELĶK TUTUMA ETKĶSĶ 

H¿lya Ertaĸ 

¥Z 

Nicel ve nitel araĸtērma deseninin birlikte kullanēldēĵē araĸtērma, 2009-2010 ºĵretim 

yēlē bahar dºneminde, Ankaraôda bulunan bir Anadolu Lisesiônde 9. sēnēfta ºĵrenim 

gºren, toplam 120 ºĵrenci ile gerekleĸtirilmiĸtir. Bir kontrol grubu ve ¿ deney 

grubunun (Deney A, Deney B, Deney C) yer aldēĵē araĸtērmada fizik dersi, kontrol 

grubu ºĵrencileri ile mevcut programa uygun olarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Deney A 

grubundaki ºĵrencilerle fizik dersinde, ierik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi 

gerekleĸtirilmiĸ, Deney B grubunda okul dēĸē bilimsel etkinlikler uygulanmēĸtēr. 

Deney C grubu ºĵrencileri ile her iki program birlikte y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Okul dēĸē 

bilimsel etkinlikler Enerji Parkē, Feza G¿rsey Bilim Merkezi, Orta Doĵu Teknik 

¦niversitesi Bilim ve Teknoloji M¿zesiônde gerekleĸtirilmiĸtir. ¥ntest-sontest 

kontrol gruplu yarē deneysel desenin kullanēldēĵē araĸtērmanēn nicel bºl¿m¿nde, 

uygulanan ºĵretim yºntemlerinin, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerine 

etkisini tespit etmek amacēyla, Ķngilizceden T¿rkeye uyarlamasē yapēlan ñEleĸtirel 

D¿ĸ¿nme Eĵilim ¥leĵiò, fizik dersine yºnelik tutumlarēna etkisini tespit etmek 

amacēyla ñFizik Dersi Tutum ¥leĵiò, ºntest-sontest olarak uygulanmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn nitel bºl¿m¿nde, okul dēĸē bilimsel etkinliklerin ºĵrenciler ¿zerindeki 

etkisini derinlemesine incelemek amacēyla, d¿zenlenen okul dēĸē etkinlikler 

ºncesinde ve sonrasēnda ºĵrencilerle gºr¿ĸmeler yapēlmēĸ, etkinlikler sonrasēnda 

her ºĵrencinin gezi ile ilgili g¿nl¿k yazmasē istenmiĸtir. Elde edilen sonular, 

ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ve fizik dersine yºnelik tutumlarē arasēnda, 

uygulanan yºntemlere gºre istatistiksel olarak anlamlē fark olduĵunu 

gºstermektedir. Fizik ºĵretiminde, okul dēĸē bilimsel etkinliklerle desteklenen 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin 

geliĸtirilmesinde ve derse yºnelik tutumlarēnēn arttērēlmasēnda yararlē olabileceĵi 

sonucuna ulaĸēlmaktadēr. 

Anahtar Kelimeler: Okul dēĸē bilimsel etkinlikler, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi, 
eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi, fizik dersine yºnelik tutum, fizik eĵitimi. 

Danēĸman: Prof. Dr. Ahmet Ķlhan ķen, Hacettepe ¦niversitesi, Eĵitim Fak¿ltesi, 
Ortaºĵretim Fen ve Matematik Alanlar Eĵitimi Bºl¿m¿, Fizik Eĵitimi Anabilim Dalē  
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THE EFFECTS OF CRITICAL THINKING EDUCATION SUPPORTED 
BY OUT-OF-SCHOOL SCIENCE ACTIVITIES ON  CRITICAL THINKING 
DISPOSITION AND ATTITUDE TOWARD PHYSICS COURSE 
 

H¿lya Ertaĸ 

ABSTRACT 

Using the qualitative and quantitative research methods together, this study was 

conducted in 2009-2010 academic year spring semester, with 120 students 

enrolling to the 9th grade of an Anatolian High School in Ankara. The study 

consisted of one control group and three experimental groups (Experimental Group 

A, Experimental Group B and Experimental Group C). In the control group research 

was carried out in accordance with the current program. Students in the 

experimental group A received the course content with content-based critical 

thinking education and students in the experimental group B received the course 

content with out-of-school activities. Experimental group C received both of the 

treatments applied to Group A and Group B. Out-of-school activities were carried 

out in the Energy Park, Feza G¿rsey Science Center and Middle East Technical 

University Science and Technology Museum. Pretest-posttest control group 

experimental design was applied in the quantitative part of the study. To determine 

the effects of treatments on studentsô critical thinking dispositions, Critical Thinking 

Disposition Questionnaire which was adapted into Turkish with the researchers, was 

used. Additionally Attitudes Toward Physics Course Questionnaire was used as 

pretest and posttest. In the qualitative part of the study, to examine the effects of 

out-of-school activities on studentsô critical thinking dispositions and attitudes toward 

physics course in detail, interviews were conducted with students before and after 

out-of-school activities. Besides, students were asked to keep a diary to write their 

experiences they have obtained from the trips. The results of the study revealed that 

there are significant differences between students enrolling to different treatment 

groups with respect to their critical thinking dispositions and their attitudes toward 

physics course. As a teaching method, using critical thinking education supported by 

out-of-school science activities in physics will be able to develop studentsô critical 

thinking dispositions and attitudes toward physics course. 

Keywords: Out-of-school science activities, critical thinking education, critical 
thinking disposition, attitude toward physics course, physics education. 

Advisor: Prof. Dr. Ahmet Ķlhan ķen, Hacettepe University, Faculty of Education, 
Department of Secondary School Science and Mathematics Education  
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1. GĶRĶķ 

D¿ĸ¿nmeden ºĵrenmek, zaman kaybetmektiré 

Konf¿y¿s 

 

G¿n¿m¿zde, aĵēmēzēn en ºnemli gerekliliklerinden sayabileceĵimiz, deĵiĸen 

evre ve teknolojiye uyum saĵlayabilmek ve bu deĵiĸimi zamanēnda yakalamayē 

baĸarabilmek, bireyin geliĸimi, aynē zamanda toplumun geliĸimi iin olduka 

ºnemlidir. G¿n ve g¿n artan bilginin hepsine sahip olabilmenin m¿mk¿n 

olamayacaĵē aĵēmēzda, bunun yerine bu bilgiye ulaĸabilen ve bilgiyi kullanabilen 

bireylere ihtiya duyulmaktadēr. Bilgiye ulaĸabilen ve kullanabilen bireyler, ¿retim 

ve geliĸimi saĵlayabilen, en ºnemlisi d¿ĸ¿nebilen, daha doĵru bir tanēmlamayla ñiyi 

d¿ĸ¿nebilenò bireylerdir. Bu bireyler doĵru karar verebilir, sistematik, yaratēcē, 

analitik ve eleĸtirel d¿ĸ¿nebilirler. Demokratik ve geliĸmiĸ toplumlarēn oluĸumu iin, 

sºz edilen niteliklere sahip bireylerin yetiĸmesinde, en etkili yollardan birisi ºĵretim 

programlarēdēr. Bir ¿lkenin eĵitim programē, bireyin kendisi ve toplumun geliĸimi 

iin belirlenen hedef ve kazanēmlar doĵrultusunda yetiĸtirilmesinde izlenen etkili bir 

yol olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. ¥ĵretim programlarēnēn genelinde, kazanēmlarēn arasēnda 

aēk bir ĸekilde, doĵru karar verebilen, analitik, yaratēcē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nebilen 

bireylerin yetiĸtirilmesi ile ilgili sayēsēz ifadeler gºze arpmaktadēr. Ancak gerekten 

ñiyi d¿ĸ¿nebilenò bireylerin yetiĸmesi eĵitim ve ºĵretim programlarēnēn kazanēmlarē 

iinde geen sºzl¿ ifadelerden ok daha fazlasēnē gerektirmektedir. D¿ĸ¿nme 

becerilerinin eĵitim ve ºĵretim programēnda yer alma ĸekli ve ºĵretmen nitelikleri 

iyi d¿ĸ¿nebilen bireylerin yetiĸmesinde b¿y¿k pay sahibidir. Ķyi d¿ĸ¿nebilen 

ºĵretmenler, iyi d¿ĸ¿nebilen bireyler yetiĸtirebilir (Marzano et al., 1988). 

Eĵitim ve ºĵretim programlarē ve ºĵrenme ¿zerinde araĸtērmalar yapan, pek ok 

araĸtērmacēnēn, felsefi, psikolojik ve eĵitimsel temelleri bulunan ñd¿ĸ¿nmeò 

¿zerinde alēĸtēĵē, d¿ĸ¿nmenin ne olduĵu, d¿ĸ¿nme t¿rleri, d¿ĸ¿nme ºĵretimi 

¿zerinde odaklandēklarē gºr¿lmektedir. Bilgi ºĵretimi yanēnda bilginin iĸlenmesi 

gerekliliĵi bu alēĸmalarē ºnemli kēlmaktadēr. D¿ĸ¿nme t¿rleri arasēnda yer alan 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme, insanēn kendi d¿ĸ¿nme s¿recini ve baĸkalarēnēn d¿ĸ¿nme 

s¿relerini gºzden geirdiĵi, sorguladēĵē d¿ĸ¿nme biimi olmasē nedeniyle, birey 

ve toplum aēsēndan olduka ºnemli gºr¿lmektedir (G¿rkaynak, ¦stel, & G¿lgºz, 
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2003). Eleĸtirel d¿ĸ¿nebilme, insanēn kendini ve baĸkalarēnē anlamasēnda en etkili 

yollardan birisidir.  

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin geliĸtirilmesinde, temelde iki ºĵretim yºnteminden 

bahsedilmektedir. Bunlardan ilki, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin beceri temelli olarak 

ºĵretilmesi, diĵeri ise ierik temelli olarak ºĵretilmesidir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

ºĵretiminde, becerilere dayalē olarak, herhangi bir konu ya da bilim dalēyla 

yakēndan baĵlantēlē olmayan alēĸtērmalarēn kullanēldēĵē yaklaĸēm beceri temelli, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin ºĵretim programēnda yer alan ierik ve bilgilerin 

iine gºm¿lmesi ile oluĸturulan ºĵretim yaklaĸēmē ise ierik temelli yaklaĸēmdēr 

(Feuerstein, 1999). Ķerik temelli ºĵretim yºnteminin savunucularēndan olan Paul, 

Weil, and Binker (1990) eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin her konu ieriĵine 

aĸēlanabileceĵini belirtmektedir. Bununla birlikte, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ilgili aĵērlēklē 

olarak sosyal bilimler alanēnda yapēlan alēĸmalara rastlanmaktadēr. Fizik dersi, 

diĵer derslere gºre d¿ĸ¿nmenin en fazla gerekleĸtiĵi derslerden biri olarak 

gºr¿lebilir. Dolayēsēyla eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin geliĸiminin de, fizik dersinde fazlasēyla 

gerekleĸtiĵi d¿ĸ¿n¿lebilir. Ancak, fizik dersinin doĵasē gereĵi ºĵrencilerde 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi geliĸtirebileceĵi d¿ĸ¿ncesi ne kadar gerekidir? Fizik 

dersinde uygulanan ºĵretim yºntemleri, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmeleri ¿zerinde 

etkili midir? Etkili ise, nasēl bir etkiye sahiptir? gibi sorular akla gelmektedir. 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, beceriler ve eĵilimlerden oluĸmaktadēr. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵilimi, eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye itenlikle yºnelme, istekli olma anlamēna gelmektedir 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nebilmek iin en ºnemli geit, eleĸtirel d¿ĸ¿nmek iin istekli olmaktēr 

(Irani et al., 2007). ¥ĵrenciler genellikle ºĵretilen becerileri kullanmakta baĸarēsēz 

olabilmekte, bu da d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin eksikliĵinden kaynaklanabilmektedir 

(Tishman, Jay, & Perkins, 1993). Eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi, eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerisinin geliĸmesi iin en ºnemli gerekliliklerden biri olduĵuna gºre, ºĵrencilerin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini kullanmak iin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerini 

geliĸtirmenin yollarē ¿zerinde durulmalēdēr. 

¥ĵretim programēnda yer alan konularēn ºĵretiminde seilen yºntemler ve 

oluĸturulan ºĵrenme ortamlarē ºĵrencilerin d¿ĸ¿nme becerileri ¿zerinde etkili 

olabilmektedir. Bunun yanēnda, okulun entelekt¿el iklimi ve ºĵretmenlerin ortaya 

koyduĵu ºrnekler de aynē derecede ºnemli etkiye sahiptir. ¥ĵrencilerinin eleĸtirel 
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ve yaratēcē d¿ĸ¿nmesini isteyen ºĵretmenlerin kendileri de model olarak bu 

becerileri sergilemelidir. Aynē zamanda ºĵrenme ortamēnēn ºĵrencilerin d¿ĸ¿nme 

becerilerini geliĸtirecek nitelikte d¿zenlenmesi baĸlēca gerekliliklerdendir (Marzano 

et al., 1988). Bu anlamda, ºĵrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri, 

derinlemesine sorgulama yapabilecekleri ºĵrenme ortamlarēnēn hazērlanmasēnēn 

ºnemi gºz ardē edilemez.  

Ķnformal ºĵrenme ortamlarē ºĵrencilerin formal ºĵrenme ortamlarēna gºre 

kendilerini daha rahat hissettikleri ortamlardēr. Dolayēsēyla informal eĵitim ile formal 

eĵitim arasēnda baĵlantēnēn saĵlanmasē ºnemli gºr¿lmektedir (Eshach, 2006). 

Okul dēĸē eĵitim okul s¿resi boyunca, ºĵretim programēna baĵlē olarak, okul yapēsē 

dēĸēndaki alanlarēn ve kurumlarēn kullanēldēĵē eĵitim anlamēna gelmektedir. Okul 

dēĸē eĵitim, informal eĵitim kaynaklarēnē formal eĵitim iin kullanēr. Okul dēĸē eĵitim, 

informal eĵitim ve formal eĵitimin baĵlantēsēnē saĵlamaktadēr. Ķnformal eĵitim 

ortamlarē olarak ifade edebileceĵimiz, m¿zeler, bilim merkezleri, hayvanat 

baheleri, botanik parklarē, akvaryumlar, planetaryumlar, formal eĵitim iin 

kullanēldēĵēnda ºĵrencilerin ilgileri, tutumlarē, ºĵrenme d¿zeyleri ¿zerinde farklē 

etkilere sahip olabilmektedir (Salmi, 1993). Bu alēĸmada, okul dēĸē bilimsel 

etkinliklerle desteklenen eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, ºĵrencilerin eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵilimleri ve fizik dersine yºnelik tutumlarē ¿zerindeki etkileri araĸtērēlmak 

istenmektedir. 

1.1. Araĸtērmanēn ¥nemi 

¥ĵrencilerdeki motivasyon eksikliĵi, kavramlarēn soyut olmasē, g¿nl¿k hayatla 

iliĸkinin kurulamamasē, ºĵrencilerin fizik konularēnē ºĵrenmede karĸēlaĸtēklarē 

zorluklarēn nedenleri arasēndadēr (Turgut et al., 2006). ¥ĵretmenlerin tercih ettiĵi 

ºĵretim yaklaĸēmlarē da ºĵrencilerin konularē ºĵrenmede ilgi ve motivasyonlarēnē 

etkilemektedir (Ogunsola-Bandele, 1996). Bazē ºĵrencilere gºre, matematikte 

yeterli olmamalarē fizik konularēnē ºĵrenmelerinde, tutumlarēnē olumsuz 

etkileyebilmektedir. ¢oĵu ºĵrenci matematik alt yapēsēnēn iyi olmamasē nedeniyle 

fizik konularēnē ºĵrenmekte zorluk ektiklerini d¿ĸ¿nmektedirler (¥rnek, Robinson, 

& Haugan, 2008). Dolayēsēyla ºĵrenciler fizikte anlamadēklarē konularē ezberleme 

yoluna gidebilmektedirler. Bu da anlamlē ºĵrenmenin ve d¿ĸ¿nmenin 

gerekleĸmesindeki en ºnemli engellerden biri olarak sayēlabilir. D¿ĸ¿nme ve 
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d¿ĸ¿nme s¿recinin farkēnda olmayan ºĵrenciler iin ºĵrendiklerinin kalēcēlēĵē da 

saĵlanamamaktadēr. Fizik dersini g¿nl¿k hayattan kopuk olarak algēlamalarē, 

ºĵrencilerin fizik dersini alma sebeplerini de sorgulamalarēna neden olmaktadēr. 

Fiziĵi sevdirmek, g¿nl¿k hayatla baĵlantēsēnē saĵlamak, soyut kavramlarē 

somutlaĸtērmak, ºĵrencilerin fizik dersine yºnelik ilgi ve motivasyonlarēnē arttērmak 

gerekmektedir. ¥ĵrencilerin kendilerini rahat hissettikleri informal ortamlarēn etkili 

bir ĸekilde d¿zenlenerek, bu ortamlarda yapēlacak ºĵretimin ºĵrencilerin fiziĵi 

ºĵrenmede yaĸadēklarē zorluklarēn ¿stesinden gelmek iin yararlē olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, temelde bilgiyi etkili bir biimde elde etme, deĵerlendirme ve 

kullanma yeteneĵi ve eĵilimine dayanēr. ¥ĵrencilerin d¿ĸ¿nerek ºĵrenmelerini ve 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisine sahip bireyler olarak yetiĸmelerini saĵlamak, 

ºĵrencilere hem kiĸisel hem de toplumsal aēdan yarar saĵlayacaktēr. Bu 

alēĸmada ºĵrencilerin yaĸamēn her alanēnda etkili olan fiziĵi fark edebilmeleri, 

bundan zevk almalarē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin geliĸtirilmesi 

hedeflenmektedir. ¥ĵrencilerin g¿nl¿k yaĸantēlarēnda fiziĵin ºnemini fark 

edebilmeleri, anlaĸēlabilirliĵini ve yapēlabilirliĵini keĸfetmeleri iin g¿nl¿k yaĸamla 

baĵlantē kurmalarēnēn saĵlanmasē ve onlara araĸtērma isteĵinin kazandērēlmasē 

saĵlanmaya alēĸēlacaktēr. 

Bu alēĸmada, fizik dersinde, okul dēĸē bilimsel etkinliklerle desteklenen eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ve fizik dersine 

yºnelik tutumlarē ¿zerindeki etkisinin araĸtērēlmasē amalanmaktadēr.  

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ilgili yapēlmēĸ sayēsēz araĸtērma bulunmaktadēr. 

Gerekleĸtirilen alēĸmalarēn oĵunun, pek ok farklē alanda eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

ºĵretimi ile ilgili olduĵu, ayrēca kullanēlan ºĵretim yºntemlerinin ºĵrencilerin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ¿zerinde etkisinin 

incelendiĵi alēĸmalar olduĵu sºylenebilir. Konu ile ilgili durum alēĸmalarē da 

bulunmaktadēr. Bununla birlikte eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin tanēmlanmasē ve ºl¿lmesi ile 

ilgili hala bir takēm zorluklar bulunmaktadēr. Ayrēca fizik dersinde eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

ºĵretimi ve ºĵrencilerde, fizik dersi kazanēmlarē ile birlikte eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerileri ve eĵiliminin geliĸtirilmesi ile ilgili alēĸmalara rastlanēlmamaktadēr. Okul 

dēĸē ºĵretim etkinlikleri ile ilgili alēĸmalara ise, daha ok son yēllarda bir eĵilimin 
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olduĵu gºr¿lmektedir. Ķnformal ortamlarēn formal eĵitim iin kullanēlmasēnēn 

gerekliliĵi ile ilgili d¿ĸ¿nceler geliĸmekte ancak, okul dēĸē ºĵretim etkinliklerinin 

uygulama zorluklarē, araĸtērmalarda bu etkinliklerin gerekleĸtirildiĵi informal 

ortamlarēn sayēsēnē sēnērlamaktadēr. Okul dēĸē bilimsel etkinliklerin gerekleĸtirildiĵi 

bilim merkezleri ile ilgili yapēlan alēĸmalarda, genel olarak, gerekleĸtirilen 

etkinliklerin ºĵrencilerin tutumlarē, motivasyonlarē ve baĸarēlarē ¿zerindeki etkileri 

araĸtērēlmaktadēr. Tutumlar ve eĵilimlerin deĵiĸiminin zaman aldēĵē bilinmektedir. 

¥ĵrenci tutumlarēnēn ve eĵilimlerinin belirlenmesinde bir ya da iki okul dēĸē 

etkinliĵin yeterli olmayacaĵē gºz ºn¿nde bulundurularak, bu alēĸmada okul dēĸē 

bilimsel etkinlikler, bahar dºnemi s¿resinde planlanmēĸ ve gerekleĸtirilmiĸtir. 

Ayrēca diĵer araĸtērmalardan farklē olarak alēĸmada, okul dēĸē bilimsel etkinliklerin 

ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ¿zerindeki etkisi araĸtērēlmak 

istenmektedir. Okul dēĸē ºĵrenme etkinliklerine katēlan ºĵrencilerin, okul dēĸē 

ºĵretim ile ilgili gºr¿ĸlerinin belirlenmesi de amalar arasēndadēr. 

Ortaºĵretim Fizik Programēônda 2007 yēlēndan itibaren kºkl¿ deĵiĸiklikler yapēlarak 

yapēlandērmacē yaklaĸēma uygun etkinlikler sunulduĵu gºr¿lmektedir. Bu alēĸma 

ile ºĵretmenlere ve araĸtērmacēlara alternatif ºĵretim yºntemleri sunulmaya 

alēĸēlacaktēr. Aynē zamanda alēĸmanēn diĵer araĸtērmacēlara, konu ile ilgili yeni 

araĸtērmalar iin kaynak oluĸturmasē da amalanmaktadēr. 

1.2. Problem ve Alt Problemler 

Araĸtērmanēn temel amacē doĵrultusunda aĸaĵēda verilen problemlere yanēt 

aranmēĸtēr: 

Araĸtērmanēn genel problemi; fizik dersinde, okul dēĸē bilimsel etkinliklerle 

desteklenen eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimine, okul dēĸē 

ºĵretime ve mevcut ºĵretime gºre, ortaºĵretim dokuzuncu sēnēf ºĵrencilerinin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ve fizik dersine yºnelik tutumlarēna etkileri nelerdir? 

Araĸtērmanēn temel amacē erevesinde alt problemleri ise ĸºyledir: 

1. Fizik dersinde uygulanan ºĵretim yºntemlerinin (okul dēĸē bilimsel etkinliklerle 

desteklenen eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, 
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okul dēĸē ºĵretimin ve mevcut ºĵretimin), ortaºĵretim dokuzuncu sēnēf 

ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerine etkisi nedir? 

2. Fizik dersinde uygulanan ºĵretim yºntemlerinin (okul dēĸē bilimsel etkinliklerle 

desteklenen eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, 

okul dēĸē ºĵretimin ve mevcut ºĵretimin), ortaºĵretim dokuzuncu sēnēf 

ºĵrencilerinin fizik dersine yºnelik tutumlarēna etkisi nedir? 

Araĸtērmanēn temel amacē erevesinde nitel alēĸma ile aĸaĵēdaki sorulara yanēt 

aranacaktēr: 

Okul dēĸē bilimsel etkinliklerin gerekleĸtirildiĵi gruplarda,  

1. ¥ĵrencilerin, okul dēĸē etkinliklerle ilgili beklentileri nelerdir? 

2. ¥ĵrencilerin, okul dēĸē etkinliklerle ilgili beklentilerinin karĸēlanma d¿zeyi 

nedir? 

3. ¥ĵrencilerin, okul dēĸē etkinliklerin ºĵrencilere fizik dersi aēsēndan katkēlarē ile 

ilgili gºr¿ĸleri nelerdir? 

4. ¥ĵrencilerin, okul dēĸē etkinliklerin ºĵrencilere fizik dersi dēĸēnda katkēlarē ile 

ilgili gºr¿ĸleri nelerdir? 

1.3. Araĸtērmanēn Hipotezleri 

Araĸtērmanēn problemini ve alt problemlerini test etmeye yºnelik olarak hazērlanmēĸ 

olan yokluk hipotezleri aĸaĵēda verilmektedir. 

Araĸtērmanēn genel problemine iliĸkin hipotez : 

H0: ¥ĵrencilerin ºntest EDE¥ ve FT¥ puanlarē ortak deĵiĸken olarak 

kullanēldēĵēnda; fizik dersinde, okul dēĸē bilimsel etkinliklerle desteklenen eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, okul dēĸē ºĵretim yºnteminin 

ve mevcut ºĵretim yºnteminin uygulandēĵē gruplardaki öĵrencilerin; eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵilimleri ve fizik dersine yºnelik tutumlarē arasēnda anlamlē fark yoktur. 

Araĸtērmanēn birinci alt problemine yºnelik hipotez aĸaĵēdaki gibidir. 
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H01: ¥ĵrencilerin ºntest EDE¥ ve FT¥ puanlarē ortak deĵiĸken olarak 

kullanēldēĵēnda; fizik dersinde, okul dēĸē bilimsel etkinliklerle desteklenen eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, sēnēf iinde gerekleĸtirilen eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, 

okul dēĸē ºĵretim yºnteminin ve mevcut ºĵretim yºnteminin uygulandēĵē 

gruplardaki öĵrencilerin; eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri arasēnda anlamlē fark yoktur. 

Araĸtērmanēn ikinci alt problemine yºnelik hipotez aĸaĵēdaki gibidir. 

H02: ¥ĵrencilerin ºntest EDE¥ ve FT¥ puanlarē ortak deĵiĸken olarak 

kullanēldēĵēnda; fizik dersinde, okul dēĸē bilimsel etkinliklerle desteklenen eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, sēnēf iinde gerekleĸtirilen eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, 

okul dēĸē ºĵretim yºnteminin ve mevcut ºĵretim yºnteminin uygulandēĵē 

gruplardaki öĵrencilerin; fizik dersine yºnelik tutumlarē arasēnda anlamlē fark 

yoktur. 

1.4. Tanēmlar 

1.4.1. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

Bireyin, d¿ĸ¿ncesini ve etkileĸim halinde olduĵu bireylerin d¿ĸ¿ncelerini gºz 

ºn¿nde tutarak, kendisini, evresindeki olaylarē, durumlarē ve d¿ĸ¿nceleri anlamayē 

ama edinen aktif ve organize edilmiĸ zihinsel bir s¿retir (G¿rkaynak et al., 2003). 

1.4.2. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin istekli olma, eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye meyilli olma, itenlikle 

yºnelmedir (Facione, 2000; Tishman et al., 1993; Zhang, 2003). 

1.4.3. Ķerik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, ºĵretim programē ierisindeki konulara entegre 

edilmesi yoluyla gerekleĸtirilen eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimidir (Mason, 2007; 

McPeck, 1981; Zohar & Schwartzer, 2005). 

1.4.4. Beceri temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin becerilere dayalē olarak, herhangi bir konu ya da bilim dalēyla 

yakēndan baĵlantēlē olmayan alēĸtērmalarēn kullanēldēĵē, ºĵretim programēndan ayrē 
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bir ders olarak gerekleĸtirildiĵi bir yaklaĸēmdēr (De Bono, 1978, 1995; Ritchhart & 

Perkins, 2005). 

1.4.5. Formal eĵitim 

Belli bir amala, belli bir program ve plan d©hilinde okullarda ya da baĸka 

kurumlarda gerekleĸen eĵitimdir (Kēroĵlu & Elma, 2010). 

1.4.6. Ķnformal eĵitim 

Ķnformal ºĵrenme; her yerde, kendiliĵinden ortaya ēkan, gºn¿ll¿, ºĵrenenin 

liderliĵinde yapēlan ºĵrenmedir. Ķnformal eĵitim belli bir plan olmaksēzēn yaĸam 

iinde kendiliĵinden gerekleĸen bir s¿retir ve herhangi bir yaĸ dilimiyle sēnērlē 

deĵildir (Kēroĵlu & Elma, 2010). 

1.4.7. Okul dēĸē ºĵretim 

Okul dēĸē ºĵretim, okul s¿resi boyunca, ºĵretim programēna baĵlē olarak, okul 

yapēsē dēĸēndaki alanlarēn ve kurumlarēn kullanēldēĵē ºĵretim anlamēna gelmektedir. 

Okul dēĸē eĵitim, informal eĵitim kaynaklarēnē formal eĵitim iin kullanēr (Salmi, 

1993). 

1.5. Sayēltēlar 

Deney ve kontrol gruplarē oluĸturulurken, kontrol altēna alēnamayan deĵiĸkenlerin, 

her grubu aynē oranda etkilediĵi varsayēlmēĸtēr. 

Uygulamada kullanēlan ºlme aralarēna ºĵrencilerin, doĵru ve samimi bir ĸekilde 

yanēt verdiĵi varsayēlmēĸtēr. 

Deney grubu ºĵrencilerinin kontrol grubu ºĵrencileri ile etkileĸim halinde olmadēĵē 

varsayēlmēĸtēr. 

Ķerik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi uygulayan ºĵretmen ile mevcut ºĵretim 

yºntemini uygulayan ºĵretmenin etkileĸim halinde olmadēĵē varsayēlmēĸtēr. 

Uygulama s¿resinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi ve fizik dersine yºnelik tutumlarēn 

deĵiĸimi iin yeterli olduĵu varsayēlmēĸtēr. 
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Hazērlanan ders planlarē ve alēĸma yapraklarēnēn, ierik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

ºĵretimi ve ºĵrenci seviyesine uygunluĵunda, uzman gºr¿ĸlerine baĸvurulmasēnēn 

yeterli olduĵu varsayēlmēĸtēr. 

1.6. Sēnērlēlēklar 

Araĸtērma bir okul ve bu okulda eĵitim gºren 120 ºĵrenci ile sēnērlēdēr. 

Araĸtērma 2009-2010 ºĵretim yēlē bahar dºnemi ile gerekleĸtirilen uygulamalar, 12 

hafta ile sēnērlēdēr. 

Okul dēĸē ºĵretim, bilim merkezlerinde ve planetaryumda yapēlan etkinliklerle 

sēnērlēdēr. 

Sēnēf iinde eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi yºntemlerinden, ierik temelli eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretim yºntemi kullanēlmēĸtēr. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri, dokuzuncu 

sēnēf fizik ºĵretim programē bahar dºneminde y¿r¿t¿len konulardan, kuvvet ve 

hareket ile elektrik ve manyetizma konularēna entegre edilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin ºl¿lmesinde, eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵiliminin ºl¿ld¿ĵ¿ genel bir ºlekten yararlanēlmēĸtēr. 
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2. GENEL BĶLGĶLER 

Bu bºl¿mde, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve okul dēĸē ºĵrenme olmak ¿zere iki ana konu ile 

ilgili literat¿r aēklanmakta, ilgili araĸtērmalar ºzetlenmektedir. 

2.1. Eleĸtirel D¿ĸ¿nme 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, sēradan d¿ĸ¿nmeden olduka farklē pek ok ºzelliĵe sahip 

olmakla birlikte, problem ºzme, karar verme, yaratēcē d¿ĸ¿nme gibi ¿st d¿zey 

d¿ĸ¿nme becerileri ile yakēndan iliĸkilidir. Bu ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerileri, 

kavramsal olarak ºrt¿ĸmelerine raĵmen, birbirinden farklē olarak, bazē ºnemli 

ayrēntēlarē iermektedir. Amerikan Felsefe Derneĵiônin desteklediĵi iki yēllēk bir proje 

olan Delphi Projesiônde alēĸmaya katēlan araĸtērmacēlarēn, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile 

ilgili fikir birliĵine vardēklarē en ºnemli noktalardan biri, her faydalē biliĸsel s¿recin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme olarak d¿ĸ¿n¿lemeyeceĵidir (Facione, 1990). D¿ĸ¿nme 

t¿rlerinden biri olan eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin daha iyi deĵerlendirilebilmesi iin, 

d¿ĸ¿nme, d¿ĸ¿nme t¿rleri, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin diĵer d¿ĸ¿nme t¿rleri ile 

benzerlikleri ve farklēlēklarē ¿zerinde durmak gerekmektedir. Bu nedenle, ºncelikle, 

d¿ĸ¿nme, d¿ĸ¿nme t¿rleri ve eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin bu d¿ĸ¿nme t¿rleri arasēndaki 

yeri incelenecektir. 

2.1.1. D¿ĸ¿nme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

D¿ĸ¿nme karĸēlaĸēlan bir durumla ilgili biraz ĸaĸkēnlēk, biraz karēĸēklēk ya da ĸ¿phe 

sonucu ortaya ēkmaktadēr. D¿ĸ¿nme kendiliĵinden oluĸan bir olgu deĵildir ve 

genel ilkeler ¿zerinde oluĸmaz. Kendine ºzg¿ bir takēm ĸeyler d¿ĸ¿nmeye neden 

olmakta ve d¿ĸ¿nmeyi aĵrēĸtērmaktadēr (Dewey, 1933). D¿ĸ¿nme, geliĸtirilebilen 

bir beceridir. D¿ĸ¿nmeyi, bir ama iin yaĸantēlarēn planlanmēĸ bir keĸfi olarak 

tanēmlarsak; bu ama anlama, karar verme, planlama, problem ºzme, yargēya 

varma ve hareketi kapsayabilmektedir (De Bono, 1978). Ruggiero (2007)ôya gºre 

d¿ĸ¿nme, herhangi bir problemi aēk ve kesin bir ĸekilde ifade etmeye ve 

ºzmeye, karar vermeye ya da anlamak iin harekete gemeye yardēmcē zihinsel 

aktivitedir. D¿ĸ¿nme, cevaplar iin bir araĸtērma ve anlama ulaĸmadēr ve sayēsēz 

zihinsel aktivite d¿ĸ¿nme s¿reci iinde yer almaktadēr. Bu zihinsel aktiviteler, 

dikkatli gºzlem, hatērlama, merak etme, hayal etme, sorgulama, yorumlama, 
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deĵerlendirme, muhakeme etmedir ve genellikle birkaē, problem ºzerken ya da 

karar verirken bir arada alēĸmaktadēr (Ruggiero, 2007, s. 4). 

D¿ĸ¿nmenin bºl¿mleri, muhakemenin ºĵeleri ya da d¿ĸ¿ncenin temel yapēlarē 

olarak adlandērēlabilmektedir. Aĸaĵēda belirtilen bºl¿m ya da ºĵeler insanēn 

d¿ĸ¿nme s¿recinde daima yer almaktadēr. Paul and Elder (2002, s. 68) 

d¿ĸ¿nmenin bºl¿mlerini ķekil 2.1ôde gºsterildiĵi gibi ortaya koymuĸlardēr. 

 

ķekil 2.1. D¿ĸ¿ncenin evrensel unsurlarē (Paul & Elder, 2002, s. 68ôden 
deĵiĸtirilerek). 

D¿ĸ¿nme s¿recinde yer alan bu sekiz ºĵeyi anlamlē bir c¿mle olarak 

birleĸtirdiĵimizde, d¿ĸ¿nmenin tanēmē ĸu ĸekilde ortaya ēkmaktadēr: 

ñHer zaman belli bir ama iin; belli bir bakēĸ aēsēyla varsayēmlara 

dayanarak saklē anlamlarē ve sonularē tespit etmek iin, verileri, 

gerekleri ve deneyimleri kullanarak ēkarēmlar yapmak ya da bir karara 

varmak iin, kavramlara ve teorilere dayanarak bir soruya cevap 
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vermek ya da problem ºzmek iin d¿ĸ¿n¿r¿zò (Paul & Elder, 2002, s. 

69). 

D¿ĸ¿nme; d¿ĸ¿n¿rken aba gerektiren ya da aba gerektirmeyen, zihinsel tasarēm 

t¿rleri ile ĸekillendirdiĵimiz bir durumdan etkilenmektedir. Alēĸēlmēĸ problemleri 

ierdiĵi s¿rece, g¿nl¿k d¿ĸ¿nme, aba gerektirmeyen sēradan d¿ĸ¿nme olma 

eĵilimindedir. Alēĸēlmamēĸ problemler ise sēradan d¿ĸ¿nmeden farklē olarak daha 

ok aba gerektirmektedir. D¿ĸ¿nme aynē zamanda bilgiyi iĸlemeyi iermekte ve 

farklē problemler farklē d¿ĸ¿nme t¿rlerini gerektirmektedir (Robertson, 1999, s. 10).  

Lipman (1988) sēradan d¿ĸ¿nme ile eleĸtirel d¿ĸ¿nme arasēnda farklēlēklarē ortaya 

koyduĵu alēĸmasēnda, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin, sēradan d¿ĸ¿nmeden farklē olarak, 

ºl¿tler kullandēĵēnē ve bu ºl¿tlere baĸvurularak deĵerlendirme yapēlan bir 

d¿ĸ¿nme biimi olduĵunu belirtmektedir. Sēradan d¿ĸ¿nme ile eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

arasēndaki farklēlēklarē ķekil 2.2ôde belirtildiĵi gibi karĸēlaĸtērmalē olarak ortaya 

koymaktadēr. 

 

ķekil 2.2. Sēradan d¿ĸ¿nme ile eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin karĸēlaĸtērēlmasē (Lipman, 
1988, s. 40ôtan deĵiĸtirilerek). 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ºl¿t ve karar verme arasēnda mantēksal bir iliĸki 

bulunmaktadēr. Karar verme bir beceri, eleĸtirel d¿ĸ¿nme de beceri gerektiren bir 

Sēradan D¿ĸ¿nme 

ÅTahmin etme 

ÅTercih etme 

ÅGruplama  

ÅĶnanma 

ÅSonu ēkarma 

ÅKavramlarē iliĸkilendirme 

ÅĶliĸkileri belirtme 

ÅVarsayma 

ÅNeden gºstermeksizin fikir sunma 

Å¥l¿t olmadan karar verme 

Eleĸtirel D¿ĸ¿nme/Akēl Y¿r¿tme 

ÅYordama 

ÅDeĵerlendirme 

ÅSēnēflama 

ÅFarzetme 

ÅMantēksal ēkarēmda bulunma 

ÅĶlkeleri kavrama 

ÅDiĵer iliĸkiler arasēnda iliĸkileri belirtme 

ÅHipotez kurma 

ÅNeden gºstererek fikir sunma 

Å¥l¿t ile karar verme 
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d¿ĸ¿nmedir ve beceriler de ºl¿ts¿z tanēmlanamaz. Dolayēsēyla eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

ºl¿t¿n kullanēldēĵē ve kullanēlan ºl¿t tarafēndan belirlenen bir d¿ĸ¿nme biimidir. 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, ºzelliksiz, geliĸig¿zel ve yapēlandērēlmamēĸ d¿ĸ¿nmeden farklē 

olarak, saĵlam temelli, yapēlandērēlmēĸ ve desteklenmiĸ d¿ĸ¿nmeyi belirleyen bir 

ºl¿te dayalē d¿ĸ¿nme olarak tanēmlanabilir (Lipman, 1988). 

Chaffee (1988)ôye gºre d¿ĸ¿nme, d¿nyayē anlamak iin, insanēn aktif, amasal ve 

d¿zenlenmiĸ abalarēdēr. D¿ĸ¿nme t¿rlerinden biri olan eleĸtirel d¿ĸ¿nme ise, 

insanēn anlayēĸēnē geliĸtirmek ve aēklamak iin kendisinin ve diĵer insanlarēn 

d¿ĸ¿nme s¿recini sorgulayarak kendi d¿nyasēnē anlamlandērmasēdēr. 

Swartz and Parks (1994) temel d¿ĸ¿nme alanlarēnē ¿e ayērmaktadēr. Bunlar; 

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, 

¶ Yaratēcē d¿ĸ¿nme, 

¶ Gºr¿ĸleri aēklēĵa kavuĸturma ve anlamadēr. 

D¿ĸ¿nme s¿relerini ise ikiye ayērmaktadēr. Bunlar; 

¶ Karar verme 

¶ Problem ºzmedir. 

D¿ĸ¿nme alanlarē ve s¿relerinin amalarē ile ierdikleri temel beceriler ķekil 2.3ôte 

gºr¿lmektedir. 
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ķekil 2.3. D¿ĸ¿nme alanlarē haritasē (Swartz & Parks, 1994, s. 4ôten deĵiĸtirilerek).
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Aēklēĵa kavuĸturma, anlama, yaratēcē d¿ĸ¿nme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin 

bireye kazandērēlmasē sonucunda, iyi karar verebilen ve problem ºzebilen bireyler 

yetiĸtirilebilmektedir. Bºylece bireyler, ihtiya duyduklarē d¿ĸ¿nme becerilerine 

sahip bir ĸekilde, bilgilerini ve fikirlerini kullanarak, zorlandēklarē amalarda 

baĸarēya ulaĸabilmektedirler (Swartz & Parks, 1994). 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin diĵer d¿ĸ¿nme t¿rleri ile zaman zaman kavramsal olarak 

ºrt¿ĸt¿ĵ¿ bu nedenle de karēĸtērēlabildiĵi ya da baĸka bir d¿ĸ¿nme t¿r¿ ile aynē 

anlamda kullanēlabildiĵi gºr¿lmektedir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin kapsadēĵē ya da 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme tarafēndan kapsanan birok ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme t¿rleri 

bulunmaktadēr. ¥rneĵin; yaratēcē d¿ĸ¿nme ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme oĵu zaman 

birbiriyle karēĸtērēlabilmektedir ya da analitik d¿ĸ¿nme ile aynē anlamda 

kullanēlabilmektedir. Eleĸtirel d¿ĸ¿n¿rler, ºne s¿r¿len iddialarē test etme yollarēnē 

¿retirken, yaratēcē d¿ĸ¿n¿rler geerliliĵini ve iĸe yararlēlēĵēnē belirlemek iin yeni 

¿retilen d¿ĸ¿nceleri sēnamaktadērlar. Farklēlēk, ¿zerinde durulan noktada ve 

¿zerinde durma derecesindedir (Marzano et al., 1988, s. 17). Analitik d¿ĸ¿nme, 

belirli bir konuda var olan verilere ulaĸarak, bunlarē deĵerlendirme ve bunlardan 

iĸe yarar bir sonu ēkarma anlamēnda kullanēldēĵēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile 

karēĸtērēlabilmektedir. Bilimsel d¿ĸ¿nmeyi ele alacak olursak, bilimsel d¿ĸ¿nme 

genellikle hipotez kurup bunlarēn doĵruluĵunu sēnamayē, eldeki verileri kullanarak 

ēkarēmlar yapmayē ieren bir d¿ĸ¿nme biimidir. Bu anlamda eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi 

de iermelidir. Ancak eleĸtirel d¿ĸ¿nme, diĵer d¿ĸ¿nme biimlerinden temelde, 

biliĸsel beceri ve stratejilerden oluĸan ve hem bilginin hem de bu bilgiyi iĸleyen 

d¿ĸ¿nme iĸlemlerinin deĵerlendirilmesini ieren bir d¿ĸ¿nme biimi olmasē 

nedeniyle ayrēlmaktadēr (G¿rkaynak vd., 2003, s. 6) 

Beyer (1995)ôe gºre, eleĸtirel d¿ĸ¿nme karar verme ya da problem ºzme 

olmadēĵē gibi yansētēcē d¿ĸ¿nme, yaratēcē d¿ĸ¿nme ya da kavramsallaĸtērma ile de 

farklēlēklar gºstermektedir. 

ñKarar vermek amacēyla alternatifler arasēndan seim yaparēz. Tercih 

edilen bir durumda engellerle karĸēlaĸtēĵēmēzda, problemleri ºzeriz. Bir 

ĸeyleri keĸfetmek ya da geliĸtirmek istediĵimizde yaratēcē ya da 

kavramsal d¿ĸ¿nme ile uĵraĸērēz. Ancak eleĸtirel d¿ĸ¿nme bu d¿ĸ¿nme 

t¿rlerinden daha farklē bir amaca hizmet etmektedir. Eleĸtirel 
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d¿ĸ¿nmenin amacē, bazē olgularēn bazē ºl¿tleri karĸēlama derecesini ya 

da ºzg¿n olarak tanēmlanmēĸ bir olgunun gerek durumunun kapsamēnē 

tespit etmektirò (Beyer, 1995, s. 8). 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme en az altē ayērt edici unsur iermektedir. Bunlar: Eĵilimler, 

ºl¿tler, kanēt, muhakeme, bakēĸ aēsē, ºl¿tlerin uygulanmasē ve yargēya varmak 

iin kullanēlan yºntemlerdir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nebilme, bir nesnenin, durumun, olayēn, 

hareketin ya da diĵer olgularēn en doĵru biimde anlaĸēlmasē iin araĸtērma 

yaparken, bu altē unsurun birleĸik ve genellikle eĸ zamanlē etkileĸimini iermektedir 

(Beyer, 1995, s. 10). 

Yukarēda yapēlan aēklamalar deĵerlendirildiĵinde, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin sēradan 

d¿ĸ¿nme ve diĵer d¿ĸ¿nme t¿rleri ile en ºnemli farkēnēn, d¿ĸ¿nme ¿zerine 

d¿ĸ¿nme, baĸka bir deyiĸle kiĸinin kendi d¿ĸ¿nce s¿recini, baĸkalarēnēn d¿ĸ¿nce 

s¿relerini gºz ºn¿nde tutarak gºzden geirmesi (kendini doĵrulamasē), ºl¿tlere 

ve kanētlara dayalē olmasē olduĵu sºylenebilir. 

2.1.2. Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin temelleri 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin temelinde farklē yaklaĸēmlar bulunmaktadēr. Eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ¿zerine alēĸan birok araĸtērmacē, bu yaklaĸēmlarē benimseyerek, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin temelde aynē olan ancak bazē farklēlēklarē ieren tanēmlar 

yapmēĸlardēr. Tanēmlarēn daha iyi deĵerlendirilebilmesi ve eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 

daha iyi anlaĸēlabilmesi iin eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin dayanaĵē olan bu yaklaĸēmlarē 

incelemek gerekir. 

Sternberg (1986), eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin hareket ettiĵi temel ¿ yaklaĸēmdan sºz 

etmektedir. Bunlar: 

¶ Felsefi yaklaĸēm 

¶ Psikolojik yaklaĸēm 

¶ Eĵitimsel yaklaĸēm 

Felsefi yaklaĸēm bireylerin ne yapabileceĵini belirleyen yeterlilik teorileri ile 

ilgilenmekteyken, psikolojik yaklaĸēm bireylerin gerekte ne yaptēĵēnē belirleyen 
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performans teorileri ile ilgilenmektedir. Eĵitimsel yaklaĸēmda ise, genellikle her iki 

yaklaĸēm birlikte kullanēlmaktadēr (Sternberg, 1986). 

Baĸta Dewey olmak ¿zere felsefi yaklaĸēmēn temsilcilerinden Ennis ve Paul gibi 

filozoflar, dikkatlerini eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin sēnēf iinde gerekliliĵinden ok formal 

mantēk sistemleri ¿zerinde yoĵunlaĸtērmaktadērlar. Psikolojik yaklaĸēmēn 

temsilcilerinden Bransford, Bruner, Feuerstein ve Sternberg, bireyin ve evrenin 

sēnērlēlēklarē altēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin nasēl gerekleĸtirildiĵini araĸtērmēĸlardēr. 

Bu araĸtērmalar sonucunda g¿l¿ bir hafēza, yeterli bilgi d¿zeyi, geniĸ bir zaman ve 

diĵer destekleyici koĸullara sahip olunmasa bile, bireylerin yine de eleĸtirel 

d¿ĸ¿nebildiklerini tespit etmiĸlerdir. Eĵitimsel yaklaĸēmēn ºnc¿lerinden Bloom, 

Gagne, Perkins ve Renzulli, ºĵrencilerin sēnēf iinde problem ºzme, karar verme 

ve kavram ºĵrenimi iin ihtiya duyabilecekleri becerilerin geliĸtirilmesine 

odaklanmēĸlardēr. Dolayēsēyla aĵērlēklē olarak, eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin d¿ĸ¿nmeye yol 

gºstermek amacēyla sēnēf gºzlemi, metin analizi ve sēnēf iinde d¿ĸ¿nmenin analiz 

s¿recinden yararlanmēĸlardēr (Sternberg, 1986). 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme alēĸmasē; felsefi, psikolojik ve eĵitimsel d¿ĸ¿nme geleneĵinin 

birleĸimidir. Bununla ilgili olarak, Ennis filozofik sēnēflama ºnerisinde, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin, birtakēm eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ile eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin gerekli 

birtakēm becerilerin etkileĸimi sonucu ortaya ēktēĵēnē belirtirken, R. Sternberg, 

psikolojik sēnēflamasēnda, eleĸtirel d¿ĸ¿nmede yer alan ¿ eĸit beceriyi 

tanēmlamaktadēr. Bu beceriler: ¿st d¿zey bileĸenler, performans bileĸenleri ve bilgi 

edinme bileĸenleridir. Bloom, eĵitimsel sēnēflamasēnda ise bilgiyi en alt d¿zeye 

koymakta, bunu kavrama ve uygulamanēn izlediĵini, analiz ve sentezin, 

deĵerlendirme ile ¿st d¿zeyde yer aldēĵēnē belirtmektedir (Sternberg, 1986). 

ķahinel (2007)ôe gºre, eleĸtirel d¿ĸ¿nme kavramē, araĸtērmacēlar tarafēndan felsefe 

ve psikoloji gibi iki ana disiplin temel alēnarak aēklanmaya alēĸēlmaktadēr. 

Bununla ilgili olarak, Gibsonôēn felsefi ve psikolojik yaklaĸēmlar ile ilgili ifadelerini 

ortaya koymaktadēr. Felsefi yaklaĸēm iyi d¿ĸ¿nmenin normlarē, insan d¿ĸ¿ncesi 

kavramē ve gereki, tarafsēz bir d¿nya gºr¿ĸ¿ iin gerekli olan zihinsel beceriler 

¿zerinde odaklanērken, psikolojik yaklaĸēmlar d¿ĸ¿nce ve d¿ĸ¿nmeyi temel alan 

deneysel alēĸmalar, karmaĸēk gºr¿ĸlerin ºĵrenilmesindeki bireysel farklēlēklar ve 



 

18 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin bir parasē olan problem ºzme kavramē ¿zerinde 

odaklanmaktadēr (ķahinel, 2007, s. 3). 

Sokratesôēn 2000 yēl ºnce baĸlattēĵē filozofik yaklaĸēmdan yola ēkarak, Amerikan 

filozof, psikolog ve eĵitimcisi olan, modern eleĸtirel d¿ĸ¿nme geleneĵinin kurucusu 

olarak bilinen Dewey (1933, s. 6), eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye yansētēcē d¿ĸ¿nme adēnē 

vermekte ve ĸºyle tanēmlamaktadēr: 

ñHerhangi bir inan ya da bilginin varsayēlan formunu destekleyen ve 

ileri ºz¿mlemelere eĵilim iinde olan nedensellik ēĸēĵēnda, inan ya da 

bilgi ¿zerinde aktif, s¿rekli ve dikkatli d¿ĸ¿nmedirò. 

Glaser, Deweyôin fikrini daha da yapēlandērarak, eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin yaptēĵē 

tanēmda, tutumlar ve becerilerden sºz etmektedir (Fisher, 2007, s. 3): 

ñ(1) Kiĸinin deneyimine dayanan konu ve problemleri d¿ĸ¿nsel yolla ele 

almak iin eĵilimli olma tutumu (2) Mantēksal sorgulama ve muhakeme 

yºntemlerinin bilinmesi ve (3) Bu yºntemlerin uygulanmasēnda bazē 

beceriler. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, herhangi bir inan ya da bilginin varsayēlan 

formunu destekleyen ve ileri ºz¿mlemelere eĵilim iinde olan kanētlarēn 

ēĸēĵēnda, bu inan ve bilginin gºzden geirilmesi iin devam eden bir 

abayē aĵrēĸtērērò  

Ennis (1985) tarafēndan yapēlan ve alanda genel olarak kabul gºren eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmeye ait baĸka bir tanēm ise ĸºyledir: 

ñEleĸtirel d¿ĸ¿nme, neye inanēlacaĵēna ya da ne yapēlacaĵēna karar 

vermeye odaklē yansētēcē ve akēlcē d¿ĸ¿nmedir.ò 

Neye inanēlacaĵēna ya da ne yapēlacaĵēna karar verme, ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme 

becerisidir ve oĵu pratik ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerileri etkinliĵi, neye 

inanēlacaĵēna ya da ne yapēlacaĵēna karar vermeye odaklanmaktadēr. Diĵer ¿st 

d¿zey d¿ĸ¿nme t¿rlerinden farklē olarak eleĸtirel d¿ĸ¿nme, beceriler ve 

eĵilimlerden oluĸmaktadēr (Ennis, 1985). 
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Sternberg (1986)ôe gºre, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, insanlarēn problem ºzmede, karar 

vermede ve yeni konularē ºĵrenmede kullandēĵē stratejileri, zihinsel s¿releri ve 

gºsterimleri iermektedir. 

Paul, Weil, et al. (1990), diĵer araĸtērmacēlardan biraz daha farklē olarak eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmeyi ĸºyle tanēmlamaktadēr: 

ñD¿ĸ¿nenin d¿ĸ¿nme kalitesini, ustalēkla sorumluluĵunu ¿zerine aldēĵē 

yapēlarē d¿ĸ¿ncede iselleĸtirerek ve bunlarē entelekt¿el standartlarēn 

¿zerinde uygulayarak geliĸtirdiĵi, herhangi bir konu, ierik ya da 

problem hakkēnda d¿ĸ¿nme biimidirò.  

C¿celoĵlu (1993) eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi, kendi d¿ĸ¿nce s¿relerimizin bilincinde, 

baĸkalarēnēn d¿ĸ¿nce s¿relerini gºz ºn¿nde tutarak, ºĵrendiklerimizi 

uygulayarak, kendimizi ve evremizde yer alan olaylarē anlayabilmeyi ama 

edinen, aktif ve organize s¿re olarak tanēmlamaktadēr. Bu tanēmda, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin bir s¿re olduĵu dikkat ekmektedir. 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye iliĸkin yapēlacak daha kapsamlē baĸka bir tanēm ise ĸºyledir: 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, bireylerin amalē olarak ve kendi kontrolleri altēnda yaptēklarē, 

alēĸēlmēĸ olanēn ve kalēplarēn engellendiĵi, ºnyargēlarēn, varsayēmlarēn ve sunulan 

her t¿rl¿ bilginin sēnandēĵē, deĵerlendirildiĵi, yargēlandēĵē ve farklē yºnlerinin, 

aēlēmlarēnēn, anlamlarēnēn ve sonularēnēn tartēĸēldēĵē, fikirlerin ºz¿mlenip 

deĵerlendirildiĵi, akēl y¿r¿tme, mantēk ve karĸēlaĸtērmanēn kullanēldēĵē ve 

sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davranēĸlara varēlan d¿ĸ¿nme biimidir 

(G¿rkaynak vd., 2003).  

Scrivenôa gºre, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, gºzlemlerin ve iletiĸimlerin, bilgi ve tartēĸmanēn 

becerili ve etkin yorumu ve deĵerlendirilmesidir (Fisher, 2007, s. 10). 

Halpern (2003) ise, eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi, istenilen neticenin olabilirliĵini arttēran 

biliĸsel beceri ya da stratejilerin kullanēlmasēdēr ĸeklinde tanēmlamaktadēr. Halpern 

(2003)ôa gºre eleĸtirel d¿ĸ¿nme, sadece kendi d¿ĸ¿ncemiz ¿zerinde d¿ĸ¿nme ya 

da muhakeme yapma ve problem ºzmeden ok daha fazla, ñistenilen sonularòē 

ortaya ēkaracak becerileri ve stratejileri kullanmaktēr. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, beceri ve 

strateji birleĸimi olan bir d¿ĸ¿nme biimidir. 
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1990 yēlēnda, Amerikan Felsefe Derneĵiônin desteklediĵi iki yēllēk bir proje olan 

Delphi Projesi sonucunda, alēĸmaya katēlan araĸtērmacēlar tarafēndan eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmeye iliĸkin yapēlan tanēmda, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin, bireyin belirli bir amaca 

yºnelik olarak, kendi kontrol¿nde yorum, analiz, deĵerlendirme ve ēkarēmlar 

yapmasēnē saĵlayan doĵru d¿ĸ¿n¿p karar verme yetisi olduĵundan 

bahsedilmektedir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, aynē zamanda bu karar verme yetisinin 

temelindeki kavramsal, yºntemsel, mantēksal, baĵlamsal d¿ĸ¿ncelerin kanētlara 

dayalē olarak aēklanmasēdēr. Ķyi bir eleĸtirel d¿ĸ¿n¿r genellikle meraklē, konuya 

hakim, aēk fikirli, esnek, deĵerlendirmelerinde tarafsēz, kiĸisel ºnyargēlarēyla 

y¿zleĸmede d¿r¿stt¿r. Sorunlarē kolayca kavrayabildiĵi gibi, mantēklē kararlar 

verebilmektedir ve verdiĵi kararlarē yeniden gºzden geirmeye isteklidir. Ķyi bir 

eleĸtirel d¿ĸ¿n¿r¿n, aynē zamanda, karmaĸēk konulara sistematik yaklaĸabilen, 

konu ile ilgili bilgileri gayretle araĸtēran, seim ºl¿t¿ belirlemede mantēklē, 

sorgulamaya odaklē, sorgulamaya olanak veren konu ve durumlarda, olabildiĵince 

doĵru sonulara ulaĸmak iin ēsrarlē davranan birey olduĵu sºylenebilir. Bu 

nedenle, iyi eleĸtirel d¿ĸ¿n¿rlerin eĵitimi bu ideal doĵrultusunda alēĸmak 

anlamēna gelmektedir. Delphi Projesiônden ēkan baĸka bir sonu da, kavramsal 

olarak eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin, biliĸsel beceri boyutu ve duyuĸsal eĵilim boyutu 

olmak ¿zere iki boyuttan oluĸtuĵuna dairdir (Facione, 1990). Benzer olarak Paul, 

Weil, et al. (1990) eleĸtirel d¿ĸ¿nme stratejilerinin ayrēntēlē bir sēnēflamasēnē 

yapmakta, bu stratejileri biliĸsel ve duyuĸsal olmak ¿zere iki bºl¿me ayērmaktadēr. 

Duyuĸsal stratejiler dokuz bakēĸ aēsē iermektedir. Biliĸsel stratejiler ise, makro 

beceriler ve mikro beceriler olmak ¿zere ikiye ayrēlmakta, duyuĸsal ve biliĸsel 

stratejiler ierdiĵi toplam otuz beĸ bakēĸ aēsē ile ºzetlenmektedir. Duyuĸsal 

stratejilere ek olarak duyuĸsal strateji ile ilgili, entelekt¿el merakē ve sosyal 

duyarlēlēĵē geliĸtirme; biliĸsel stratejilere ek olarak biliĸsel stratejilerle ilgili, eleĸtirel 

gºzlem yapma ve ifadeleri aēk olarak belirtmeyi geliĸtirme ºnerilmektedir. 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin yapēlan kavramsal deĵerlendirmeler gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, 

araĸtērmacēlarēn eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin bir s¿re olduĵunu vurguladēklarē 

gºr¿lmektedir. Aynē zamanda, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin genel olarak bir takēm beceri, 

strateji ve duyuĸsal eĵilimlerden oluĸtuĵu sºylenebilir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, bireyin, 

d¿ĸ¿ncesini ve etkileĸim halinde olduĵu bireylerin d¿ĸ¿ncelerini gºz ºn¿nde 

tutarak, kendisini, evresindeki olaylarē, durumlarē ve d¿ĸ¿nceleri anlamayē ama 
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edinen aktif ve organize edilmiĸ zihinsel bir s¿retir ve bir takēm beceri ve 

eĵilimlerden oluĸmaktadēr. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve stratejileri ile eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵilimleri ayrē baĸlēklar altēnda incelenecektir. 

2.1.3. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve stratejileri 

Beyer (1988), d¿ĸ¿nme iĸlemlerini ¿ d¿zeyde ortaya koymaktadēr. D¿ĸ¿nme 

stratejileri olarak isimlendirdiĵi birinci d¿zeyde yer alan problem ºzme, karar 

verme ve kavramsallaĸtērmayē, yaygēn, kapsamlē ve karmaĸēk iĸlemler olarak 

tanēmlamaktadēr. Ķkinci d¿zeyde sadece eleĸtirel d¿ĸ¿nme yer almaktadēr. Eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme s¿recinin, birinci d¿zeyde yer alan iĸlemlerle aynē anlama gelmediĵini, 

daha ok bir ĸeyin deĵer ve doĵruluĵunu saptamak iin kullanēlan, bununla birlikte 

kullanēmē ve uygulanmasēnda rehber olan bir dizi eĵilimleri de ieren farklē zihinsel 

iĸlemler olduĵunu ifade eden Beyer, bu zihinsel iĸlemlerin analiz ve 

deĵerlendirmeyi de birleĸtirerek, birinci d¿zeyde yer alan d¿ĸ¿nme stratejilerinin 

farklē evrelerinde kullanēldēĵēnē belirtmektedir. Beyer (1988)ôe gºre eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri ĸu ĸekilde tanēmlanmaktadēr: 

¶ Doĵruluĵu kanētlanabilir gerekler ve ºnemli iddialar arasēnda ayrēm yapmak, 

¶ Konu ile ilgili bilgi, iddia ve gerekeleri konu ile ilgili olmayanlardan ayērmak, 

¶ Bir aēklamanēn gereklere dayanan doĵruluĵunu saptamak, 

¶ Bir kaynaĵēn g¿venilirliĵini saptamak, 

¶ ķ¿pheli iddialarē ya da gºr¿ĸleri tanēmlamak, 

¶ Varsayēmlarē tanēmlamak 

¶ ¥nyargēlarē ortaya ēkarmak, 

¶ Mantēklē olduĵu d¿ĸ¿n¿len yanlēĸ inanēĸlarē tanēmlamak, 

¶ Mantēk y¿r¿tme sērasē iinde, mantēksal tutarsēzlēklarēn farkēna varmak, 

¶ Bir gºr¿ĸ¿n ya da bir iddianēn g¿c¿n¿ saptamak 

¦¿nc¿ d¿zeyde yer alan bilgiyi iĸleme becerileri ise daha basit d¿ĸ¿nme iĸlemleri 

olup daha karmaĸēk olan birinci d¿zey d¿ĸ¿nme stratejilerinin uygulanmasēnda 

farklē kombinasyonlarla kullanēlēr. Bilgiyi iĸleme becerileri, hatērlama, yorumlama, 

uygulama, analiz, sentez, deĵerlendirme gibi becerilerdir (Beyer, 1988). 
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Eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi bir takēm beceri ve stratejilerin birleĸimi olarak aēklayan Paul, 

Weil, et al. (1990) eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye iliĸkin stratejileri biliĸsel ve duyuĸsal olmak 

¿zere ikiye ayērmaktadēr. Biliĸsel stratejiler de mikro-beceriler ve makro-yetenekler 

olmak ¿zere kendi iinde ikiye ayrēlmaktadēr. 

Duyuĸsal Stratejiler: 

S. 1. Baĵēmsēz d¿ĸ¿nme 

S. 2. Ben-merkezli veya toplum-merkezli i gºr¿ler geliĸtirme 

S. 3. Tarafsēz d¿ĸ¿nmeyi hayata geirme 

S. 4. Duygu ve d¿ĸ¿nce arasēndaki iliĸkiyi anlama 

S. 5. Zihinsel alak gºn¿ll¿ĵ¿ ve yargēyē geciktirmeyi geliĸtirme  

S. 6. Zihinsel cesareti geliĸtirme 

S. 7. Zihinsel iyi niyeti ve d¿r¿stl¿ĵ¿ geliĸtirme 

S. 8. Zihinsel azmi geliĸtirme 

S. 9. D¿ĸ¿nme becerisine g¿ven duymayē geliĸtirme  

Biliĸsel Stratejiler ï Makro-Beceriler: 

S. 10. Genellemeleri arēlaĸtērma ve yalēnlaĸtērarak anlamēnē bozmaktan 

kaēnma 

S. 11. Benzer durumlarē karĸēlaĸtērma: Ķ gºr¿leri yeni baĵlamlara transfer 

etme 

S. 12. Bireyin gºr¿ngesini geliĸtirme 

S. 13. Sorunlarē, sonularē veya inanlarē aēk hale getirme  

S. 14. Sºzc¿kleri veya sºz ºbeklerini aēk hale getirilme ve analiz etme  

S. 15. Deĵerlendirme iin ºl¿t geliĸtirme: Deĵerleri ve standartlarē aēk hale 

getirme  

S. 16. Bilgi kaynaklarēnēn g¿venirliĵini deĵerlendirme  

S. 17. Derinlemesine sorgulama: Temel ve ºnemli sorularē sorma ve bu 

sorularēn devamlēlēĵēnē saĵlama  
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S. 18. Gºr¿ĸleri, yorumlarē, inanlarē veya kuramlarē analiz etme ya da 

deĵerlendirme 

S. 19. ¢ºz¿mler ¿retme ya da ºz¿mleri deĵerlendirme  

S. 20. Eylemleri veya politikalarē analiz etme ya da deĵerlendirme 

S. 21. Eleĸtirel okuma  

S. 22. Eleĸtirel dinleme: Sessiz diyalog sanatē 

S. 23. Disiplinler arasē iliĸki kurma 

S. 24. Sokratik tartēĸmayē uygulama 

S. 25. Diyalogsal d¿ĸ¿nme 

S. 26. Diyalektik uslamlama: Gºr¿ngeleri, yorumlarē veya kuramlarē 

deĵerlendirme 

Biliĸsel Stratejiler ï Mikro-Beceriler: 

S. 27. Gerek uygulama ile idealleri karĸēlaĸtērma ve birbirinden ayērt etme 

S. 28. D¿ĸ¿nme hakkēnda kusursuz d¿ĸ¿nme: Eleĸtirel sºzc¿k daĵarcēĵē 

kullanma 

S. 29. ¥nemli benzerliklere ve farklēlēklara dikkat etme  

S. 30. Sayēltēlarē inceleme ve deĵerlendirme 

S. 31. Ķlgili olmayan olgulardan ilgili olanlarē ayērt etme 

S. 32. Akēlcē ēkarēmlar, kestirmeler veya yorumlar oluĸturma 

S. 33. Kanētlarē ve iddia edilen olgularē deĵerlendirme  

S. 34. ¢eliĸkileri fark etme  

S. 35. Doĵurgularē ve sonularē keĸfetme 

Yukarēda bahsedilen ve ¿ baĸlēk altēnda gruplanan stratejiler birbirinden 

baĵēmsēzdēr. Duyuĸsal stratejiler baĵēmsēz d¿ĸ¿nmeyi ortaya ēkarmayē 

amalamaktadēr. Makro beceriler, d¿ĸ¿nmeyi gerektiren ve d¿ĸ¿ncenin 

geniĸletilmiĸ ardēĸēklēĵē iinde farklē temel becerileri ºrg¿tleme s¿recidir. Mikro 

beceriler ise, b¿t¿n¿ gºz ardē etmeden paralarē saptama ve ifadeyi b¿t¿n¿ iinde 

anlamlandērma becerileri olarak gºr¿lmektedir (ķahinel, 2007). 
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Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ile ilgili olarak, Delphi Projesi sonucunda, uzmanlar 

tarafēndan belirlenen, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin biliĸsel becerileri ve bu becerilere ait alt 

beceriler ¢izelge 2.1ôde sunulmaktadēr (Facione, 1990). 

¢izelge 2.1. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve bu becerilere ait alt beceriler 

Beceri Alt Beceri 

1. Yorumlama ¶ Sēnēflandērma 

¶ Saklē Anlamlarē ¢ºzme 

¶ Anlamē Netleĸtirme 

2. Analiz ¶ Fikirleri Analiz Etme 

¶ Gºr¿ĸleri Tanēmlama 

¶ Gºr¿ĸleri Analiz Etme 

3. Deĵerlendirme ¶ Ķddialarē Deĵerlendirme 

¶ Gºr¿ĸleri Deĵerlendirme 

4. ¢ēkarēm ¶ Kanētlarē Sorgulama  

¶ Alternatifleri Gºz ¥n¿nde Bulundurma 

¶ Karara Varma/ Sonu ¢ēkarma 

5. Aēklama ¶ Sonularē Aēklama 

¶ Yºntemleri Doĵrulama 

¶ Gºr¿ĸleri Sunma 

6. Kendi Kendini D¿zenleme ¶ Kendi Kendini Sorgulama 

¶ Kendi Kendini D¿zeltme 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin tanēmlanan biliĸsel becerileri ve bu becerilere ait alt 

becerilerin ayrēntēlē aēklamasē ĸºyledir (Facione, 1990): 

1.Yorumlama: ¢eĸitli deneyimlerin, ĸartlarēn, verilerin, olaylarēn, yargēlarēn, 

geleneklerin, inanlarēn, kurallarēn, yºntemlerin ya da ºl¿tlerin anlam ve ºnemini 

kavramak ve aēklamaktēr. Bu becerinin alt becerileri; sēnēflandērma, anlamē 

ºz¿mleme ve anlamē netleĸtirmedir. Bu alt becerilere ait aēklamalar ¢izelge 

2.2ôde verilmektedir. 
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¢izelge 2.2. Yorumlama becerisine ait alt beceriler 

Sēnēflandērma Bilginin tanēmlanabilmesi, nitelendirilebilmesi veya anlaĸēlabilmesi iin 

sēnēflandērmalarēn, farklēlēklarēn, ya da temel yapēnēn uygun bir ĸekilde 

form¿le edilmesidir. 

Uygun bir ĸekilde form¿le edilmiĸ sēnēflandērmalarēn, farklēlēklarēn ve temel 

yapēnēn daha anlaĸēlabilir olabilmesi iin deneyimlerin, koĸullarēn, inanlarēn 

ayrēntēlē bir ĸekilde ifade edilmesidir. 

Saklē 

Anlamlarē 

¢ºzme 

Bilgi taĸēyan ieriĵi, etkileyici anlamē, yºnerge iĸlemlerini, niyetleri, g¿d¿leri, 

amalarē, sosyal anlamē, deĵerleri, gºr¿ĸleri, kurallarē, prosed¿rleri, ºl¿tleri 

veya dil, sosyal davranēĸlar gibi geleneksel iletiĸim sistemlerindeki ĸekiller, 

sayēlar, grafikler, tablolar, izelgeler, iĸaretler ve semboller gibi ēkarēmsal 

iliĸkileri ortaya ēkarma ve tanēmlama anlamēna gelmektedir. 

Anlamē 

Netleĸtirme 

Sºzc¿klerin, gºr¿ĸlerin, kavramlarēn, ifadelerin, davranēĸlarēn, izimlerin, 

sayēlarēn, iĸaretlerin, izelgelerin, grafiklerin, sembollerin, kurallarēn, 

olaylarēn veya resmi olaylarēn, bilinen ya da amalanan anlamlarēnē 

kaydetme, betimleme, benzetim veya mecaz anlatēm yoluyla ortaya 

ēkarma, belirginleĸtirme anlamēna gelmektedir. Karēĸēklēĵē gidermek, anlam 

belirsizliklerini ya da ift anlamlēlēklarē ortadan kaldērmak, ya da bunlarē 

yapabilmek iin akēlcē bir yºntem tasarlamak amacēyla, kaydetme, 

betimleme, benzetim veya mecaz anlatēmlardan yararlanēlēr. 

Sēnēflandērma alt becerisi iin; hibir ºnyargē olmaksēzēn bir problemi anlama ve 

ºzelliklerini saptama; bilgiyi sēnēflara ve alt sēnēflara ayērmada kullanēĸlē bir yol 

belirleme; belli bir durumda yaĸanan bir deneyimin anlaĸēlēr bir raporunu sunma; 

verileri, bulgularē veya fikirleri belirli bir sēnēflandērma ĸemasēnē kullanarak 

sēnēflandērma ºrnek olarak verilebilir. 

Saklē anlamlarē ºzme alt becerisi iin; sorulan bir soruya verilen cevap ierisinde 

bir kiĸinin amacēnē tanēmlama, ortaya ēkarma; belirli bir sosyal konumda kullanēlan 

ºzel bir y¿z ifadesinin veya jestin ºnemini deĵerlendirme; tartēĸma iinde alaycē ya 

da cevabē beklenmeyen sorularēn ayrēmēnē yapma; bir aracēn kendine ºzg¿ biimde 

kullanēmēnēn sunulduĵu ya da gºsterildiĵi verileri yorumlama ºrnek olarak 

verilebilir. 
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Anlamē netleĸtirme alt becerisi iin; kiĸinin sºylediĵini ºz¿ne dokunmadan farklē 

sºzc¿klerle yeniden ifade etme; bir ĸeyi baĸka bir kimseye aēklarken bir ºrnekten 

yararlanma; kavramsal bir farkē aēklēĵa kavuĸturacak veya iki anlamlēlēĵē ortadan 

kaldēracak bir ayrēm geliĸtirme ºrnek olarak verilebilir. 

2. Analiz: ¢izelgeler, sorular, kavramlar, aēklamalar arasēnda verilmek istenen 

ēkarēmsal iliĸkileri ya da gerek ēkarēmsal iliĸkileri tanēmlamaktēr. Aynē zamanda, 

inanlarēn, yargēlarēn, deneyimlerin, nedenlerin, bilgi ya da d¿ĸ¿ncelerin baĸka bir 

ĸekilde, amalanan aēklamalarēnē ifade etmek anlamēndadēr. Bu becerinin alt 

becerileri: fikirleri analiz etme, gºr¿ĸleri tanēmlama ve gºr¿ĸleri analiz etmedir. Bu 

alt becerilere ait aēklamalar ¢izelge 2.3ôte verilmiĸtir. 

¢izelge 2.3. Analiz becerisine ait alt beceriler 

Fikirleri 

analiz 

etme 

¢eĸitli ifadelerin ¿stlendiĵi rol¿, ya da herhangi bir gºr¿ĸ¿n ieriĵindeki 

istenilen ifadelerin ¿stlendiĵi rol¿ tanēmlama, terimleri tanēmlanma, zēt gºr¿ĸ, 

kavram ve ifadeleri karĸēlaĸtērma, konu ve problemleri tanēmlama, bunlarēn 

bileĸenlerini belirlenme ve aynē zamanda bu paralarēn birbiriyle ve b¿t¿nle 

olan kavramsal iliĸkilerini tanēmlama olarak ifade edilmektedir. 

Gºr¿ĸleri 

tanēmlama 

Verilen bir k¿me ifade, betimleme, soru veya grafik gºsterimi ele alēndēĵēnda, 

k¿menin bir sav veya d¿ĸ¿ncenin karĸēsēnda ya da yanēnda bir ya da birden 

ok kanētē ifade edip etmediĵinin, ifade etmesi tasarlanēp tasarlanmadēĵēnēn 

belirlenmesi olarak tanēmlanmaktadēr. 

Gºr¿ĸleri 

analiz 

etme 

Bir takēm sav, d¿ĸ¿nce veya bakēĸ aēlarēna karĸē ēkmak veya bunlarē 

desteklemek iin tasarlanan bir ya da birden fazla kanētēn ifadesi ele 

alēndēĵēnda, (a) tasarlanan esas sonucu, (b) esas sonucu destekleyen 

ºnermeleri ve geliĸtirilen kanētlarē, (c) esas sonucu destekleyen bu 

ºnermeleri ve kanētlarē destekleyecek diĵer ºnermeleri ve kanētlarē, (d) ara 

sonular, aēka ifade edilmeyen varsayēmlar ya da ºn-varsayēmlar gibi bu 

ēkarēmēn aēklanmayan ilave ºĵelerini, (e) gºr¿ĸ¿n genel yapēsē ya da 

tasarlanan ēkarēm zincirini ve (f) incelenen ifadelerin iinde bulunan ve ifade 

edilen d¿ĸ¿ncenin bir parasē olarak tasarlanmayan veya arka planda 

tasarlanan herhangi bir ºĵeyi tanēmlama veya ayērt etme anlamēndadēr. 
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Fikirleri analiz etme alt becerisine; hedef kitleyi bir d¿ĸ¿nceye inandērabilecek, 

ortak duygusal bir tepkiyi harekete geirmek iin tasarlanmēĸ bir ifadeyi tanēmlama; 

belli bir problem ile ilgili ºnerileri inceleme ve bunlarēn benzer ve farklē yºnlerini 

saptama; karmaĸēk bir gºrev gºz ºn¿ne alēnacak olursa bu gºrevin nasēl k¿¿k 

gºrev paralarēna bºl¿nebileceĵini belirleme; soyut bir kavramē tanēmlama ºrnek 

olarak verilebilir. 

Gºr¿ĸleri tanēmlama alt becerisine; bir paragraf d¿ĸ¿n¿lecek olursa, nasēl ve 

nerede yayēnlandēĵē baĵlamēnda bu paragrafēn herkese kabul edilen bir alēĸma 

olup olmadēĵēnē, bu paragrafēn bir savē destekleyip desteklemediĵi ve bunun yanē 

sēra, bu savē destekleyecek neden ya da nedenleri sunup sunmadēĵēnē saptama 

ºrnek olarak verilebilir. Bir gazete editºr¿n¿n bir metni dikkate alēndēĵēnda, 

yazarēnēn bu metni belli bir sav ya da d¿ĸ¿ncenin yanēnda ya da karĸēsēnda 

kanētlarē sunmak ¿zere tasarlayēp tasarlamadēĵēnē saptama; bir ticari ilan gºz 

ºn¿ne alēndēĵēnda, sunulan kanētlarla birlikte geliĸtirilen herhangi bir savē 

tanēmlama, bu alt beceriye iliĸkin ºrnek davranēĸlar olarak sºylenebilir. 

Gºr¿ĸleri analiz etme alt becerisinde yer alan davranēĸlara ºrnek olarak; tartēĸmalē 

toplumsal bir konuda kēsa bir paragraf veya anēmsatēcē bir not uzunluĵunda bir 

gºr¿ĸ ele alēnacak olursa, yazarēn en ºnemli savēnē, yazarēn bu savē desteklemek 

adēna geliĸtirdiĵi ºnerme ve kanētlarē, bu kanēt ve ºnermeleri desteklemek iin 

yararlandēĵē arka plan bilgisini ve yazarēn akēl y¿r¿tmesinden dolaylē olarak 

ēkarēlabilen can alēcē varsayēmlarē tanēmlama verilebilir. ¥zel bir savē desteklemek 

iin ileri s¿r¿len eĸitli akēl y¿r¿tme ve akēl y¿r¿tme zincirleri d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, bu 

akēl y¿r¿tmenin ēkarēmsal akēĸ ĸemasēnē kullanēĸlē bir biimde karakterize eden bir 

grafik gºsterimini geliĸtirme bu alt beceriye verilebilecek ºrnekler arasēndadēr. 

3. Deĵerlendirme: Kiĸinin algēlamasē, deneyimi, durumu, yargēsē, inancē ya da 

d¿ĸ¿ncesinin tanēmēnē ya da aēklamasēnē ieren betimlemelerin veya ifadelerin 

g¿venilirliĵini deĵerlendirme anlamēndadēr. Ayrēca aēklamalar, betimlemeler, 

sorular ya da diĵer ifadeler arasēndaki gerek ya da amalanan ēkarēmsal 

iliĸkilerin mantēksal g¿c¿n¿ deĵerlendirme de bu beceride yer almaktadēr. 

Deĵerlendirme becerisi ile ilgili, iddialarē deĵerlendirme ve gºr¿ĸleri deĵerlendirme 

olmak ¿zere iki alt beceri tanēmlanmēĸtēr. Bu alt becerilere ait aēklamalar ¢izelge 

2.4ôte yer almaktadēr. 
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¢izelge 2.4. Deĵerlendirme becerisine ait alt beceriler 

Ķddialarē 

deĵerlendir-

me 

Bir bilgi kaynaĵē ya da d¿ĸ¿ncenin g¿venilirlik d¿zeyi ile ilgili etkenlerin 

farkēna varma; soru, bilgi, ilke ya da yºntemsel yºnergelerin ieriksel 

uygunluĵunu deĵerlendirme; betimlenen herhangi bir deneyim, durum, 

yargē, inan ya da d¿ĸ¿ncenin doĵruluk olasēlēĵēnē, g¿venilirlik d¿zeyini, 

geerliliĵini deĵerlendirme olarak tanēmlanmaktadēr. 

Gºr¿ĸleri 

deĵerlendir-

me 

Belirli bir iddianēn ºnc¿llerinin varsayēlan geerliliĵinin, kiĸinin kabul¿n¿ 

doĵrulayēp doĵrulamadēĵēna (t¿mdengelimsel kesin) ya da doĵruluĵuna 

ihtimal verip vermediĵine (t¿mevarēmsal ispat) karar verme; soru ya da itiraz 

beklentisi iinde olma ve bunlarēn deĵerlendirilen iddiada herhangi bir 

zayēflēĵa iĸaret edip etmediĵini ayērt etme olarak sºylenebilir. Bir iddianēn 

yanlēĸ veya ĸ¿pheli varsayēmlara veya ºn-varsayēmlara dayanēp 

dayanmadēĵēnē ve bu varsayēmlarēn iddianēn g¿c¿n¿ ne kadar etkilediĵini 

belirleme de bu alt beceride yer almaktadēr. Geerli ve geersiz ēkarēmlar 

arasēnda karar verme, geerliĵini belirlemek aēsēndan bir iddianēn 

ºnc¿llerinin ve varsayēmlarēnēn kanētlayēcē g¿c¿n¿ muhakeme etme, ayrēca 

olasē ek bilginin iddiayē ne derece g¿lendireceĵini veya zayēflatacaĵēnē 

saptama yine bu alt beceride yer almaktadēr. 

Ķddialarē deĵerlendirme alt becerisine ºrnek olarak; kiĸiyi belli bir olay ile ilgili 

inanēlēr bir tanēk ya da belirli bir konuda inanēlēr bir otorite kēlan etkenlerin farkēnda 

olma; belli bir ahlak prensibinin, belli bir konumda ne yapēlacaĵēna karar vermek 

iin uygun olup olmadēĵēnē saptama verilebilir. 

Gºr¿ĸleri deĵerlendirme alt becerisine; bir iddia ele alēndēĵēnda, sonucun kesin bir 

yolla mē elde edilmekte, yoksa ºnc¿llerinin y¿ksek d¿zeyli g¿venilirliĵinden mi 

kaynaklanmakta olduĵunu muhakeme etme ºrnek olarak verilebilir. Ele alēnan 

iddia ile ilgili bir itiraz gºz ºn¿ne alēndēĵēnda; bu itirazēn mantēksal g¿c¿n¿ 

deĵerlendirme ve benzer iddialarēn kalitesi ile uygulanabilirliĵini deĵerlendirme 

yine bu alt beceriye verilebilecek ºrnekler arasēndadēr. 

4.¢ēkarēm: Geerli ēkarēmlarē yapmak iin gerekli ºĵeleri tanēmlama ve 

saĵlamlaĸtērma; tahmin ve hipotezleri biimlendirme; gerekli bilgiyi gºz ºn¿nde 

bulundurma ve veri, durum, ilke, kanēt, h¿k¿m, inan, gºr¿ĸ, kavram, betimleme, 

soru veya diĵer sunum biimlerinden sonular ēkarma anlamēndadēr. Bu beceriye 
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ait alt beceriler ise kanētlarē sorgulama, alternatifleri gºz ºn¿nde bulundurma ve 

sonu ēkarma olarak tanēmlanmaktadēr. Bu alt becerilere ait aēklamalar ¢izelge 

2.5ôte yer almaktadēr. 

¢izelge 2.5. ¢ēkarēm becerisine ait alt beceriler 

Kanētlarē 

sorgulama 

¥zelde, destek alēnacak ºnc¿llerin farkēnda olma ve bu desteĵi saĵlayacak 

bilgiyi arama ve toplama iin bir strateji oluĸturma; genelde, bu bilgiyi 

geerliĵe, inandērēcēlēĵa ya da belli alternatif, konu, teori, hipotez ya da 

gerekli deyimlerin gºreceli deĵerlerine uygun olarak muhakeme etme ve 

bilgiyi elde etmek iin inandērēcē sorgu stratejileri belirleme olarak 

tanēmlanmaktadēr. 

Alternatifleri 

gºz ºn¿nde 

bulundurma 

Bir problemi ºzmek iin oklu alternatifleri ortaya koyma, bir soruya iliĸkin 

bir takēm varsayēmlarē kabul etme, bir olaya iliĸkin alternatif hipotezler ileri 

s¿rme, bir amacē gerekleĸtirmek iin farklē planlar yapma olarak ifade 

edilmektedir. ¥n-varsayēmlar oluĸturma ve karar, d¿ĸ¿nce, politika, teori ya 

da inanlarēn olasē sonularēnē tasarlama olarak tanēmlanmaktadēr. 

Karara 

varma/ 

Sonu 

ēkarma 

Belirli bir konuda kiĸinin hangi d¿ĸ¿nce ya da hangi bakēĸ aēsēnē 

benimsemesi gerektiĵini belirlerken, yerinde ēkarēm kiplerini uygulama; bir 

deyim, betimleme; soru ya da baĸka bir gºsterim biimi k¿mesi ele 

alēndēĵēnda, uygun bir mantēksal kuvvet ile bunlara ait destekleyici, 

garantileyici, kapsayēcē ya da zorlayēcē ēkarēmsal iliĸkileri ve sonularē ºn-

varsayēmlarē ortaya koyma olarak ifade edilmektedir. Akēl y¿r¿tmenin eĸitli 

alt t¿rlerini kullanma, ºrneĵin analojik, aritmetik, diyalektik, bilimsel vb. akēl 

y¿r¿tmeler; olasē sonularēn hangisinin mevcut olay tarafēndan en g¿l¿ 

ĸekilde desteklendiĵini ya da haklē ēkarēldēĵēnē veya hangisinin elimizdeki 

bilgi tarafēndan yanlēĸlandēĵēnē ya da daha az inandērēcē bulunduĵunu 

belirleme olarak tanēmlanmaktadēr. 

Kanētlarē sorgulama alt becerisine ºrnek olarak verilebilecek davranēĸlar: Kiĸinin, 

d¿ĸ¿ncesini desteklemek iin inandērēcē bir kanēt geliĸtirmeye alēĸērken, bu kanētēn 

hangi arka plan (background) bilgisini gerektirdiĵini muhakeme etme ve bºyle bir 

bilginin uygun olup olmadēĵēna dair net bir cevap alēnabilecek bir plan 

geliĸtirmektir. Eksik olan bilginin, bir d¿ĸ¿ncenin diĵer bir d¿ĸ¿nceden daha uygun 

olup olmadēĵēnē belirleme ile ilgili olup olmadēĵēnē muhakeme etme ve bu bilginin 
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uygun olup olmadēĵēnē ortaya ēkaracak bir araĸtērmayē planlama, ºrnek olarak 

verilebilir. 

Alternatifleri gºz ºn¿nde bulundurma: Teknik bir problem ya da etik ile ilgili bir 

problem gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, bu probleme hitap edecek ve onu ºzecek bir 

seenekler k¿mesi geliĸtirme ºrnek olarak verilebilir. Ayrēca; kiĸinin yakēn ya da 

uzak olduĵu bir ºncelikler grubu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, bu ºncelikler karar alma 

s¿recinde benimsenecek olursa, ortaya ēkacak olasē zorluk ve faydalarē ortaya 

koyma, bu alt beceride tanēmlanabilir. 

Sonularē ēkarma: Bir hipotezi doĵrulamak ya da yanlēĸlamak iin deneyler yapma 

ve yerinde istatistiksel ēkarēm teknikleri uygulama; tartēĸmalē bir konu ele 

alēndēĵēnda, d¿ĸ¿nceleri inceleme, eĸitli karĸēt gºr¿ĸleri ve bunlar iin geliĸtirilen 

akēl y¿r¿tmeleri dikkate alma, ilgili bilgileri toplama ve bireyin bu konuya iliĸkin 

kendi d¿ĸ¿ncelerini belirlemesi; belirli ēkarēm kurallarē kullanarak konu ile ilgili bir 

teorem oluĸturma, bu alt beceriye ºrnek verilebilecek davranēĸlardandēr. 

5. Aēklama: Bireyin kendi akēl y¿r¿tmesinin sonularēnē ifade etmesi; sonularēn 

dayandēĵē kanēta dayanan, kavramsal, metodolojik, ºl¿tsel (criteriological) ve 

baĵlamsal kabuller bakēmēndan, bireysel akēl y¿r¿tmeyi doĵrulamasē ve ikna edici 

iddialar ĸeklinde bireyin kendi akēl y¿r¿tmesini sunmasē olarak tanēmlanmaktadēr. 

Aēklama becerisi ile ilgili, sonularē aēklama, yºntemleri savunma ve gºr¿ĸleri 

sunma olmak ¿zere ¿ alt beceri tanēmlanmaktadēr. Bu alt becerilere ait 

aēklamalar ¢izelge 2.6ôda yer almaktadēr. 
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¢izelge 2.6. Aēklama becerisine ait alt beceriler 

Sonularē 

aēklama 

Bireyin kendi akēl y¿r¿tme sonularēnē analiz etmesi ve deĵerlendirmesi iin 

bu sonularēn doĵru ifadesini, betimlemesini ya da gºsterimini ¿retmesi 

olarak tanēmlanmaktadēr. 

Yºntemleri 

savunma 

Bireyin kendi yorumlarēnē, analizlerini ya da ēkarēmlarēnē biimlendirirken 

kullandēĵē s¿releri ve bºylece bu s¿releri doĵru ĸekilde kaydedebildiĵi, 

deĵerlendirebildiĵi ya da doĵrulayabildiĵi kanētsal, kavramsal, metodolojik, 

ºl¿tsel ve baĵlamsal kabulleri sunma olarak tanēmlanmaktadēr. 

Gºr¿ĸleri 

sunma 

Bir savē kabul etmek iin neden ileri s¿rme; yºnteme, kavramsallaĸtērmaya, 

kanēta, ºl¿tlere ya da ēkarēmsal, analitik ya da deĵerlendirici yargēlarēn 

baĵlamsal uygunluĵuna yapēlan itirazlara cevap verme olarak 

tanēmlanmaktadēr. 

Sonularē aēklama alt becerisine, bireyin belli bir gºr¿ĸe sahip olmaya iliĸkin 

gºr¿ĸlerini ifade etmesi; bireyin ºnemli ve karmaĸēk bir meseleye iliĸkin iinde 

bulunduĵu zamandaki d¿ĸ¿ncelerinin gelecekte alacaĵē durumu hakkēnda 

yazmasē; araĸtērma sonularēnē ifade etmesi; bir sanat alēĸmasēna iliĸkin kendi 

analizini ve muhakemesini aktarmasē; ºrnek olarak verilebilir. 

Yºntemleri savunma alt becerisinde, zor bir problemi ºzerken ya da bilimsel bir 

s¿reci y¿r¿t¿rken, takip edilen adēmlarē not alma; veri analizi iin istatistiksel test 

tercihini belirtme; literat¿r¿ deĵerlendirirken kullanēlan standartlarē ifade etme; 

kavramsal netliĵin problem ºzmede can alēcē ºneme sahip olmasē nedeniyle, 

anahtar kavramdan ne anlaĸēldēĵēnē aēklama yer almaktadēr. Ayrēca; belli bir teknik 

metodolojinin kullanēlmasē iin ºn koĸullarēn yerine getirildiĵini gºsterme; akēlcē bir 

yolla karar almaya alēĸērken kullanēlan stratejiyi aēklama; kanēt olarak nicel ve 

uzamsal bilgi sunan grafik bir gºr¿nt¿ tasarlama, bu alt beceriye verilecek ºrnek 

davranēĸlardēr. 

Gºr¿ĸleri sunma alt becerisine, bireyin belli bir gºr¿ĸ ya da politikaya iliĸkin ileri 

s¿rd¿ĵ¿ fikirleri bir k©ĵēda yazmasē ve siyasal gºr¿ĸleri aleyhindeki akēlcē 

eleĸtirilere cevap vermesi; kendisinin ya da baĸkalarēnēn belli bir konudaki 
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gºr¿ĸlerine diyalektik bir katkē olmasē tasarlanan kanētē ve karĸē kanētē tanēmlamasē 

ve aēklamasē, ºrnek olarak verilebilir. 

6. Kendi kendini d¿zenleme: Bireyin ºzellikle analiz ve deĵerlendirme becerilerini 

sorgulamasē, doĵrulamasē ya da akēl y¿r¿tmesi veya akēl y¿r¿tmesinin sonularēnē 

d¿zeltmesidir. Bununla ilgili biliĸsel etkinliklerini ve ēkarēmsal yargēlarēnē 

uygulayarak, bu etkinliklerde kullandēĵē ºĵeleri ve ēkarēlan sonularē 

gºr¿nt¿lemesi olarak tanēmlanmaktadēr. Kendi kendini d¿zenleme becerisine ait 

kendini kendini sorgulama ve kendi kendini d¿zeltme olmak ¿zere iki alt beceri 

tanēmlanmaktadēr. Bu alt becerilere ait aēklamalar ¢izelge 2.7ôde yer almaktadēr. 

¢izelge 2.7. Kendi kendini d¿zenleme becerisine ait alt beceriler  

Kendi 

kendini 

denetleme 

Bireyin akēl y¿r¿tme s¿recini derinlemesine d¿ĸ¿nmesi ve ulaĸēlan sonular 

ile uygulamayē gºzden geirmesi, sºz konusu biliĸsel becerilerin kullanēmēnē 

doĵrulamasē; d¿ĸ¿ncelerini ve bu d¿ĸ¿nceleri benimseme nedenlerini 

objektif ve dikkatli bir ĸekilde gºzden geirmesi ve bununla ilgili biliĸ ºtesi 

ºz-deĵerlendirme yapmasē olarak tanēmlanmaktadēr. Ayrēca bireyin 

d¿ĸ¿ncelerinin, bilgi eksikliĵinden ya da kliĸelerden, ºn yargēlardan ve 

duygulardan etkilenip etkilenmediĵini; nesnelliĵini ve rasyonelliĵini etkileyen 

diĵer faktºrlerden ne derece etkilendiĵini muhakeme etmesi; analiz, yorum, 

deĵerlendirme ya da aēklamalara varērken ºn yargēsēz, tarafsēz, dikkatli, 

nesnel, gereklere saygēlē ve akēlcē olduĵunu belirlemek amacēyla 

motivasyon, deĵer, tutum ve ilgisini derinlemesine d¿ĸ¿nmesi olarak 

tanēmlanmaktadēr. 

Kendi 

kendini 

d¿zeltme 

Kendi kendini denetlemenin eksiklik ya da hata verdiĵi durumlarda, ºz¿m 

olabilecek ve m¿mk¿nse bu hatalarē ve hatalarēn nedenlerini d¿zeltecek 

akēlcē yordamlar tasarlama olarak tanēmlanmaktadēr. 

Kendi kendini denetleme alt becerisine, bireyin kendi ºnyargēlarē ve gºr¿ĸleri etkisi 

altēnda kalmadan tartēĸmalē bir konu ¿zerine d¿ĸ¿ncelerini denetlemesi; yanlēĸ 

uygulamalarē ve elde olmadan yapēlan yanlēĸlarē belirlemek aēsēndan yºntem ve 

hesaplamalarēnē gºzden geirmesi; ºnemli bilgilerin gºzden kamamasē iin 

kaynaklarē tekrar okumasē; olgu, d¿ĸ¿nce ya da belirli bir bakēĸ aēsēna ulaĸmak 

iin dayanak alēnan varsayēmlarēn geerliĵini tanēmlamasē ve gºzden geirmesi; 
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sºz konusu sonuca varērken akēl y¿r¿tme ve akēl y¿r¿tme s¿relerini tanēmlamasē 

ve gºzden geirmesi ºrnek olarak verilebilir. 

Kendi kendini d¿zeltme alt becerisine, bireyin alēĸmasēnda yºntemsel bir hatayē 

ya da olgusal bir eksikliĵi ele almasē, bu sorunu ºzmek iin sºz konusu alēĸmayē 

gºzden geirmesi ve sonrasēnda herhangi bir durum, bulgu ya da d¿ĸ¿nce 

bakēmēndan bu gºzden geirmelerin deĵiĸim saĵlayēp saĵlamadēĵēnē saptamasē 

ºrnek olarak verilebilir. 

Yukarēda geniĸ bir ĸekilde ele alēnan beceriler ve bu becerilerin alt becerileri ideal 

bir eleĸtirel d¿ĸ¿n¿r¿n sahip olmasē d¿ĸ¿n¿len becerilerdir. Delphi projesinde 

ortaya koyulan bu becerilerin ve alt becerilerin her birinde yeterliliĵe sahip 

olunmamasē, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisine sahip olunmadēĵē anlamēna 

gelmemelidir (Facione, 1990). 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve bu becerilerin alt becerileri incelendiĵinde, bireyin 

yaĸamē ve yaĸamēnda karĸēlaĸtēĵē her ĸeyi incelikle sorgulayabilmesi, en ºnemlisi 

kendisinin ve evresinin farkēnda olmasē aēsēndan eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerisine sahip bireylerin yetiĸmesi ºnem kazanmaktadēr. Bireyin ve 

toplumun geliĸiminde ºnemli etkisi bulunan eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisinin geliĸimi 

iin ise en baĸta eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye istekli olmak gelmektedir. Pek ok eĵitmen, 

ºĵrencilerin kendi deĵerlerini, kavramalarēnē, bakēĸ aēlarēnē, ºn yargēlarēnē 

sorgulamalarēnē ºĵrenmeleri iin eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye eĵilimlerinin mutlaka 

kazandērēlmasē gerektiĵini savunmaktadēr (Kelder, 1992). Bundan sonra yer alan 

bºl¿mde, kavramsal olarak beceri ve duyuĸsal olmak ¿zere iki boyuttan oluĸan 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin duyuĸsal boyutunu oluĸturan ve eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye istekli 

olma anlamēna gelen eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi ¿zerinde durulacaktēr. 

2.1.4. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ñbeceriò ve ñeĵilimò olmak ¿zere birbiriyle baĵlantēlē iki boyutu 

bulunmaktadēr. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisi, bir kiĸinin d¿ĸ¿nsel bir aba 

gºstererek, kolaylēk ve ustalēkla eleĸtirel d¿ĸ¿nebilmesi anlamēna gelirken, eĵilim 

ise, eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin bir kiĸinin sahip olduĵu istek anlamēna gelmektedir 

(Zhang, 2003). 
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Eĵilimler, insan doĵasēndaki tutumlarla ilgilidir ve zaman ierisinde geliĸirler. Yine 

belirgin olarak yetiĸkin, akran ve evresel faktºrlerden etkilenirler. Eĵilimler 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin g¿l¿ iĸaretileridir ve deĵiĸebilir olmalarē ile birlikte, bu 

deĵiĸim zaman ierisinde yavaĸ yavaĸ gerekleĸir. ñD¿ĸ¿k d¿zeyliò eĵilimi olan 

bireyler karmaĸēk sorunlar ile fazla ilgilenmez, problemlere farklē ºz¿m yollarē 

aramaz, yargēlarē sorgulamaz veya problemleri ºzmeye alēĸmazlar. Eĵilimler, 

bireylerin zihinlerini eleĸtirel d¿ĸ¿nme etkinliĵine ulaĸtērmak iin kullandēklarē 

geitlerdir denilebilir (Irani et al., 2007). 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin, birtakēm beceri ve eĵilimleri ierdiĵini ifade eden Ennis 

(1985, s. 46), eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerini ĸu ĸekilde sēralamēĸtēr: 

¶ Tez ya da sorunun aēk ifadesini arama, nedenler arama, 

¶ Ķyi bilgilendirilmeye alēĸma, g¿venilir kaynaklarē kullanma ve kullanēlan 

kaynaklarē belirtme,  

¶ Durumu b¿t¿n¿yle gºz ºn¿ne alma,  

¶ Ana noktaya baĵlē kalmaya alēĸma,  

¶ Asēl ya da temel sorunu akēlda tutma, seenekler arama,  

¶ Kanēt ve nedenlerin yeterli olduĵu durumlarda karar almaya yºnelik davranēĸ 

gºsterme,  

¶ Konunun izin verdiĵi ºl¿de kesinlik arama,  

¶ Karmaĸēk bir b¿t¿n¿n paralarēnē d¿zenli bir biimde ele alma,  

¶ Diĵer insanlarēn duygularēna, bilgi ve k¿lt¿r d¿zeylerine duyarlē olma 

¶ Aēk fikirli olma. 

Aēk fikirli olmanēn anlamēnē biraz daha aacak olursak; aēk fikirli olma, 

baĸkalarēnēn gºr¿ĸlerini dikkate almayē, karar verirken kabul edilmeyen dayanak 

noktalarēnē, dayanak noktalarēnēn kabul edilmemesinden etkilenmeden kullanmayē, 

kanēt ve nedenlerin yeterli olmadēĵē durumlarda kararē ertelemeyi iermektedir. 

Beyer (1995)ôe gºre, en karakteristik olan eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri, ĸ¿pheci, 

saĵduyulu, aēk fikirli olma, kanētlara ve nedenlere, aēklēk ve doĵruluĵa saygē 
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gºsterme, farklē bakēĸ aēlarēnē gºz ºn¿nde bulundurma, nedenler ve kanētlarēn 

doĵruluĵu temin edildiĵinde durum deĵiĸikli iin istekli olmadēr. 

Delphi alēĸmasēndan ēkan sonularda ise, iyi bir eleĸtirel d¿ĸ¿n¿r¿n iki ayrē 

durumda ortaya koyduĵu eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri raporlanmēĸtēr. Bunlardan 

birincisi g¿nl¿k yaĸamda ortaya koyduĵu eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri, ikincisi ºzel 

bir konuya, soruya ya da probleme yaklaĸērken ortaya koyduĵu eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵilimleridir. 

Ķyi bir eleĸtirel d¿ĸ¿n¿r¿n yaĸama yaklaĸēmē ve g¿nl¿k yaĸamda genel olarak 

ortaya koyduĵu eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri:  

Ķlgili birok konuda meraklēlēk, genel olarak iyi bilgilendirilmek ve bunun devamēnē 

s¿rd¿rebilmek iin kaygē, eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi kullanmada olanaklarē 

deĵerlendirmek iin uyanēk olma, akla uygun sorgulama s¿relerine g¿venme, 

kendi akēl y¿r¿tme yeteneĵine g¿venme, farklē d¿nya gºr¿ĸleri ile ilgili aēk fikirli 

olma, alternatifleri ve d¿ĸ¿nceleri dikkate almada esneklik, diĵer insanlarēn 

d¿ĸ¿ncelerini anlama, deĵerlendirilen d¿ĸ¿ncede tarafsēz olma, erteleme 

s¿recinde saĵduyulu olarak karar verme ya da kararē deĵiĸtirme, ºnyargēlarla, 

basmakalēp, benmerkezci ya da toplum merkezci eĵilimlerle y¿z y¿ze gelindiĵinde 

d¿r¿st olma, gºr¿ĸ¿n deĵiĸtirilmesi iin doĵru bir ºneri geldiĵinde gºr¿ĸ¿ 

deĵiĸtirmeye ya da gºzden geirmeye istekli olmadēr (Facione, 1990). 

Ķyi bir eleĸtirel d¿ĸ¿n¿r¿n belirli bir konu, soru ya da probleme yaklaĸērken, ortaya 

koyduĵu eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ise: 

Belirtilen soru ya da baĵlantē ile ilgili aēklēk, karmaĸēk bir durumla ilgili alēĸērken 

d¿zenlilik, ilgili bir bilgiyi araĸtērērken alēĸkanlēk, bir ºl¿t¿ semede ya da bir 

ºl¿te gºre uygulamada makul olma, ilgilenilen bir konu ¿zerinde dikkati 

toplamada ºzenli olma, zorluklarla karĸē karĸēya kalēndēĵēnda bile kararlē olma, 

konunun ve evrenin izin verdiĵi ºl¿de kesin olma olarak tanēmlanabilir (Facione, 

1990). 

Facione, Delphi alēĸmasēndan ēkan bilgileri kullanarak eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin yedi 

eĵilimini tanēmlamēĸtēr. Bu eĵilimler; analitiklik, kendine g¿ven, meraklēlēk, biliĸsel 

olgunluk, aēk fikirlilik, sistematiklik ve doĵruyu aramadēr (Facione, 1990). 



 

36 

Tishman et al. (1993), eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye ait yedi eĵilim tanēmlamēĸlardēr. Bu yedi 

eĵilimin her biri farklē duyarlēlēk, eĵilim ve becerileri iermektedir. Bunlar: 

¶ Hoĸgºr¿l¿ ve gºz¿ pek olma eĵilimi, 

¶ Merak etme, problemleri keĸfetme ve araĸtērmaya eĵilim, 

¶ Yorumlama ve anlamaya eĵilim, 

¶ Plan yapma ve strateji geliĸtirmeye eĵilim, 

¶ Anlayarak d¿ĸ¿nme eĵilimi, 

¶ Gerekeleri ºĵrenmeye ve deĵerlendirmeye alēĸma eĵilimi, 

¶ ¦stbiliĸsel d¿ĸ¿nme eĵilimidir. 

Eĵilimler yeterlilik, duyarlēlēk ve istek olmak ¿zere ¿ unsur iermektedir. Yeterlilik, 

davranēĸē yerine getirmek iin ihtiya duyulan yetenekler ve beceriler ile ilgilidir. 

Duyarlēlēk davranēĸēn ortaya koyulmasē iin, uygun koĸullar oluĸturulmasē 

gerektiĵinin farkēnda olunmasē anlamēndadēr. Ķstek ise davranēĸ iin eĵilimden 

bahsetmektedir (Tishman et al., 1993). 

Bir bireyin d¿ĸ¿nme becerilerine sahip olmasē, bu becerileri kullanacaĵē anlamēna 

gelmemektedir. ¥ĵrenciler genellikle ºĵretilen becerileri kullanmakta baĸarēsēz 

olmaktadēr. Bu da d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin eksikliĵinden kaynaklanabilmektedir 

(Tishman et al., 1993). Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisine sahip olan bireyler, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵilimleri olmadēĵēnda bu becerilerini kullanmayabileceklerdir. Bu 

eĵilimlere sahip bireyler eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin daha isteklidirler. Bu nedenle 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin geit olan eĵilimlerin geliĸtirilmesi, bireyin eleĸtirel 

d¿ĸ¿nebilmesi iin baĸlēca gerekliliklerden biridir  

2.1.5. Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºnemi 

Eĵitimden ekonomiye, ekonomiden politikaya birok alanda eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile 

ilgili bu zamana kadar yapēlmēĸ ve hala yapēlmakta olan pek ok alēĸma 

bulunmaktadēr. Son yēllarda ¿zerinde yoĵunlukla durulan eleĸtirel d¿ĸ¿nme, birey 

iin ºnemli olduĵu gibi toplumsal yaĸam iin de ºnemli gºr¿lmektedir. Bu bºl¿mde, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºnemi ve eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye olan gereksinimin nedenleri 

ele alēnacaktēr. 
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Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin eĵitim ve birey aēsēndan ºnemine deĵinen Facione (1990), 

Delphi alēĸmasēna katēlan uzmanlarēn, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ilgili, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin, temel bir sorgulama aracē olduĵu ve eĵitim aēsēndan ºzg¿rleĸtirici 

bir g¿, birey aēsēndan ise ºzel ve toplumsal yaĸamda g¿l¿ bir kaynak, aynē 

zamanda demokratik toplumun ºnemli bir bileĸeni olduĵu konusunda m¿kemmel 

bir fikir birliĵi iinde olduklarēnē ifade etmektedir. Ķyi d¿ĸ¿nme ile aynē anlama 

gelmeyen eleĸtirel d¿ĸ¿nme, yaygēn ve kendini doĵrulayan insani bir olgudur 

(Facione, 1990). 

G¿rkaynak vd. (2003), eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºnemini iki d¿zlemde ele almēĸlardēr. 

Bunlardan ilki bireyleĸme, ikincisi yurttaĸlaĸma olarak karĸēmēza ēkmaktadēr:  

Bireyleĸme: Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, kiĸinin kendi yaĸamēnda en doĵru ºz¿mleri 

¿retebilmesi, en doĵru kararlarē verebilmesi, baĵēmsēz d¿ĸ¿nebilen, ºzg¿n ve 

ºzg¿r birey olabilmesi iin ºnemlidir (G¿rkaynak vd., 2003, s. 13).  

Yurttaĸlaĸma: ¢aĵdaĸ demokrasilerin gereksinim duyduĵu bireyler, toplumsal 

sorunlara duyarlē, toplumsal sorumluluk sahibi, her t¿rl¿ dogmatik d¿ĸ¿nceden 

uzak, etkin, katēlēmē bilen ve isteyen, bilgili, akēllē katēlēmē baĸarabilen, kendi 

d¿ĸ¿ncelerini oluĸturabilen, baĸkalarēnēn d¿ĸ¿ncelerini verilere ve kanētlara 

dayanarak tutarlēlēk ve saĵlamlēk aēsēndan sorgulayēp deĵerlendirebilen, empati 

sahibi, tartēĸma ve uzlaĸma k¿lt¿r¿ne sahip kiĸilerse, eleĸtirel d¿ĸ¿nme birey 

olmak gibi yurttaĸ olmanēn da odak noktasēnda yer almaktadēr (G¿rkaynak vd., 

2003, s. 13). Dolayēsēyla, g¿n¿m¿zde amalanan birey ve yurttaĸ profiline 

bakēldēĵēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºnemi ve deĵeri aēka gºr¿lmektedir  

Basite tanēmladēĵēmēzda eleĸtirel d¿ĸ¿nebilen ºĵrenciler aynē zamanda etkin bir 

ĸekilde problem ºzebilirler. Sadece bilgi sahibi olmak yeterli deĵildir. Ķĸlerinde ya 

da kiĸisel yaĸamlarēnda etkin olabilmek iin, etkili kararlar verebilmek iin problem 

ºzebilmeli, eleĸtirel d¿ĸ¿nebilmelidir (Snyder & Snyder, 2008, s. 90). Eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin temel amacē, ºĵrencilerde ve bunun yanēnda yaratēcē d¿ĸ¿nme 

becerisinin yerleĸmediĵi yetiĸkinlerde, sosyal, bilimsel ve uygulamalē problemlerle 

etkili bir ĸekilde ilgilenmeleri iin d¿ĸ¿nme yetilerini geniĸletmektir ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri ºĵrencilerin bu problemlerin ¿stesinden gelmelerine olanak 

saĵladēĵē iin ºnemlidir (Shakirova, 2007, s. 42).  
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Cortrellôe gºre, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, insanēn kendini analiz etmesi iin, ĸ¿pheyi ve 

yapēsal olarak ĸ¿phelenmeyi kullanmasēna olanak saĵlar. Bir ĸeyin doĵruluĵu, 

etkililiĵi ya da verimliliĵi hakkēnda insana, daha bilgili bir ĸekilde, daha iyi kararlar 

almasē iin yardēmcē olur (Cottrell, 2005). Bununla ilgili olarak Crawford, Saul, 

Mathews, and Makinster (2005, s. 4) eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin, bireyin kendi bakēĸ 

aēsēnēn arkasēndaki nedenleri ve kendi d¿ĸ¿nceleri hakkēnda d¿ĸ¿nmeye olanak 

saĵladēĵēnē ifade etmektedir. Bu karar verme ya da problem ºzme bireyin kendi 

yolu ¿zerinde d¿ĸ¿nme anlamēna gelmektedir. D¿ĸ¿nme bu anlamēyla, 

d¿ĸ¿ncelerin bilinli olarak bazē amalara yºnelmesidir. D¿ĸ¿nceler ve fikirler, 

yanēlgēlara ve ºn yargēlara dayalē deĵil, kaynaklardan elde edilen, filtrelenen 

bilgilere ve mantēĵa dayalēdēr. Eleĸtirel d¿ĸ¿nebilen birey daima ne d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ne 

ve nasēl d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ne dikkat etmektedir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nebilen ºĵrenciler genellikle 

ºĵrenmeleri ile ilgili olarak heyecan duyarlar. En zorlayēcē amalarēna 

ulaĸmalarēnda bile, ºĵrenmeleri iin karĸēlarēna ēkan olanaklarē ve ºĵrenmelerine 

engel olan durumlarē gºrebilirler. Bu ºĵrenciler, sēnēf iinde ele alēnan konularda ya 

da bulunduklarēn toplumda eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini kullanmada, olanaklarē 

deĵerlendirmek iin dikkatli ve genellikle bu olanaklarē kullanmada heveslidir. 

¥ĵretimi eĵlenceli ve heyecanlē hale getirirler (Crawford et al., 2005, s. 4). 

Siegel (1980), eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin eĵitimsel bir ideal olarak gºr¿lmesinin 

nedenlerini ¿ ĸekilde aēklamaktadēr. Bunlardan ilki, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 

ºĵretmenleri, ºĵrencilerin soru sorma hakkēna ve ºĵretimi sorgulama hakkēna 

saygē duymalarē doĵrultusunda etkilemesi; ikincisi, ºĵrencileri yetiĸkinler gibi kendi 

kendilerine yeterli olmalarē iin hazērlamasē; ¿¿nc¿s¿ ise ºĵrencileri bilimin, 

tarihin, edebiyatēn, sanatēn ve matematiĵin akēlcē geleneĵi ile tanēĸtērmasēdēr. 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme birey, toplum ve eĵitim aēsēndan ºnemli gºr¿lmektedir. Bu 

ºnem bireyin kendisi, topluma katkēsē ve eĵitimde istenilen hedeflerin 

gerekleĸmesi aēsēndan deĵer kazanmaktadēr. Eĵitim programlarēnēn, aĵdaĸ 

demokratik sistemin gerektirdiĵi birey ve toplumlarēn oluĸmasēndaki rol¿ ok 

b¿y¿kt¿r ve bu nedenle eĵitim programēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nebilen bireylerin 

yetiĸmesi hedefler arasēnda yer alabilmektedir. Ancak bunun gerekleĸtirilebilmesi 

iin eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin ok iyi anlaĸēlmasē ve program iinde eleĸtirel 

d¿ĸ¿me ºĵretiminin ele alēnēĸ ĸeklinin ok iyi belirlenmesi gerekmektedir. 
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2.1.6. Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretimi 

1990ôlara gelindiĵinde birok araĸtērmacē, okuldaki deneyimler yoluyla ºĵrencilerin 

d¿ĸ¿nme becerilerindeki geliĸimin ºnemine dikkat ekmeye baĸladēlar (Resnick & 

Klopfer, 1989). Ancak, o yēllarda eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretilebilirliĵi ve baĸka 

konulara transfer edilebilirliĵi hakkēnda bazē soru iĸaretleri bulunmaktaydē. Eĵer 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretilemiyorsa ve yeni bir konuya transfer edilemiyorsa eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ile ilgili yapēlan b¿t¿n giriĸimler sonusuz kalacaktē. Bununla birlikte, o 

dºnemde bazē nitelikli alēĸmalar, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretilebilirliĵi ve yeni 

konulara transfer edilebilirliĵi sonucunu ortaya koymakta ve desteklemekteydi 

(Halpern & Nummedal, 1995).  

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretilebilirliĵi ilgili olarak Robinson (1996), eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerinin doĵuĸtan gelen, insanēn doĵduĵunda sahip olduĵu beceriler 

olmadēĵēnē ve bu becerilerin diĵer beceriler gibi dēĸarēdan birilerinin yºnlendirmesi 

ve desteĵi ile ºĵrenilebileceĵini sºylemektedir. Formal eĵitimde, bu yºnlendirmeyi 

ve desteĵi saĵlayanlar genellikle ºĵretmenlerdir (Robinson, 1996, s. 1). Eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme, eĵitim ve uygulama gerektiren, ºĵrenilen bir beceridir (Snyder & 

Snyder, 2008, s. 90). D¿ĸ¿nmede, basit ve karmaĸēk bazē biliĸsel s¿reler yer 

almaktadēr. Bu s¿relerin ºĵrenilebilir ve ºĵretilebilir olduĵundan bahseden 

Presseisen (1987, s. 33), s¿relerin iĸleyiĸ ĸeklinin farkēnda olunmasēnēn ise iyi 

ºĵrenmeyi getireceĵini belirtmektedir. 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretilebilirliĵi ve yeni konulara transfer edilebilirliĵi ile ilgili 

ĸ¿phelerin ortadan kalkmasēyla, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretimi ile ilgili ortaya 

konulan yºntemler ve modeller ¿zerine odaklanēldēĵē gºr¿lmektedir. Ancak, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretimi ile ilgili farklē yaklaĸēmlarēn benimsendiĵi sºylenebilir. 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi ile ilgili yaklaĸēmlardan ºnce d¿ĸ¿nme ºĵretimi ile ilgili 

yaklaĸēmlarē incelemek, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretilmesi iin ortaya konulan 

yaklaĸēmlarēn anlaĸēlmasē aēsēndan yararlē olacaktēr. 

D¿ĸ¿nme ºĵretimi ile ilgili birbirini tamamlayan ¿ yaklaĸēmdan sºz edilebilir. 

Bunlar, 1) D¿ĸ¿nmenin ºĵretilmesi 2) D¿ĸ¿nme iin ºĵretim 3) D¿ĸ¿nmeyle ilgili 

ºĵretimdir (McTighe, 1987): 
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D¿ĸ¿nmenin ºĵretilmesi yaklaĸēmēnda, d¿ĸ¿nme desteklenebilen ve sistematik 

olarak geliĸtirilebilen bir takēm beceri ve s¿releri iermekte, bu yaklaĸēm derste 

konu yerine beceriler ¿zerine odaklanmaktadēr. 

D¿ĸ¿nme iin ºĵretim, ºĵrencilerin d¿ĸ¿nmesini saĵlayan ºĵretim yºntemlerini, 

ºĵrenci etkinliklerini ve ºĵretim programē materyallerini iermektedir. Bu yaklaĸēm 

ºĵrencileri olanaklarē kullanarak, d¿ĸ¿nme alēĸtērmalarē yapmak iin destekler. En 

genel yol ºĵretmenlerin d¿ĸ¿nmeyi saĵlamak iin ºĵrencilere soru sormasēdēr. 

D¿ĸ¿nmeyle ilgili ºĵretim yaklaĸēmē ºĵrencilerin kendi d¿ĸ¿nme s¿relerinin daha 

fazla farkēnda olmalarēna yardēmcē olmaya odaklanmaktadēr. Etkili ºĵrenen ve 

d¿ĸ¿nen ºĵrenciler, kendi ºĵrenme ve d¿ĸ¿nme s¿relerinin farkēndadēr (McTighe, 

1987). 

Swartz and Parks (1994)ôēn bahsedilen ºĵretim yaklaĸēmlarēna benzer olarak 

ortaya koyduklarē d¿ĸ¿nmeyi ºĵretme yaklaĸēmlarē ķekil 2.4ôte verilmektedir.  

 

ķekil 2.4. D¿ĸ¿nmeyi ºĵretme yaklaĸēmlarē (Swartz & Parks, 1994) 

D¿ĸ¿nmeyi ºĵretme yaklaĸēmlarē burada yine ¿ ĸekilde karĸēmēza ēkmaktadēr. 

Bunlar: 1) D¿ĸ¿nmenin ºĵretilmesi, 2) D¿ĸ¿nme iin ºĵretim ve 3) Aĸēlama 

yaklaĸēmēdēr (Swartz & Parks, 1994). 

D¦ķ¦NMEYĶ ¥ĴRETME YAKLAķIMLARI 

¥ĵretim programē kapsamēnda 
d¿ĸ¿nmeyi geliĸtiren 
yºntemlerin kullanēlmasē 

¥ĵretim programē kapsamē 
dēĸēnda doĵrudan 

d¿ĸ¿nme eĵitimi verilmesi 

D¦ķ¦NMENĶN 

¥ĴRETĶLMESĶ 

D¦ķ¦NME Ķ¢ĶN 

¥ĴRETĶM 

AķILAMA 

Ders ieriklerinin doĵrudan 
d¿ĸ¿nme eĵitimi iinde 
yeniden yapēlandērēlmasē 

AķILAMA, ºzel d¿ĸ¿nme becerilerinden oluĸan doĵrudan eĵitimi, alan dersleri ile 
b¿t¿nleĸtirmektedir. Dersler, ºĵrencinin d¿ĸ¿nme becerisini geliĸtirmekte ve ierik 

ºĵrenimini artērmaktadēr. 
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D¿ĸ¿nmenin ºĵretilmesi yaklaĸēmē, ºzel olarak d¿zenlenmiĸ materyallerle ayrē bir 

kurs ya da program olarak, standart ºĵretim programē dēĸēnda y¿r¿t¿len doĵrudan 

ºĵretimdir. D¿ĸ¿nme iin ºĵretim yaklaĸēmēnda, ºĵretim programē kapsamēnda 

d¿ĸ¿nmeyi geliĸtiren yºntemler kullanēlmaktadēr. ¥ĵrenciler konu ¿zerinde 

d¿ĸ¿n¿rler, ancak, d¿ĸ¿nme becerilerinin aēk bir ĸekilde ºĵretimi yerine 

d¿ĸ¿nmenin desteklenmesi sºz konusudur. Aĸēlama yaklaĸēmēnda ºĵretim, 

ºĵretim programēndan ayrē bir ders ya da program olarak y¿r¿t¿lmez. D¿ĸ¿nme 

becerilerinin ve s¿recin ºĵretimini ders ieriĵi ile b¿t¿n haline getirmektedir. 

Aĸēlama yaklaĸēmē, d¿ĸ¿nmenin ºĵretilmesi ve d¿ĸ¿nme iin ºĵretim yaklaĸēmēnē 

harmanlamaktadēr (Swartz & Parks, 1994, s. 8). Aĸēlama yaklaĸēmēnēn, McTighe 

(1987)ônin ortaya koyduĵu d¿ĸ¿nmeyle ilgili ºĵretim yaklaĸēmēna karĸēlēk geldiĵi 

sºylenebilir. 

D¿ĸ¿nmenin t¿rlerinden biri olan eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretiminde de temel iki 

yaklaĸēm bulunduĵu gºr¿lmektedir. Bunlardan birincisi, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 

beceri olarak doĵrudan ºĵretilmesi, ikincisi ise eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin bir bilim dalē 

ierisinde ºĵretilmesidir. Feuerstein (1999, s. 45)ôna gºre eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 

ºĵretimi ile ilgili bu iki yaklaĸēm ñeleĸtirel d¿ĸ¿nme doĵrudan mē ºĵretilmeli, yoksa 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretiminde bilgi ya da bir konu alanēna gereksinim var mē?ò 

sorusunun sonucunda ortaya ēkmēĸtēr. De Bono ve Feuerstein gibi eĵitimcilerin 

ºnerdiĵi beceri temelli yaklaĸēm, becerilere dayalē olarak, herhangi bir konu ya da 

bilim dalēyla yakēndan baĵlantēlē olmayan alēĸtērmalarēn kullanēldēĵē bir yaklaĸēmdēr. 

McPeckôin ºnerdiĵi ikinci yaklaĸēm, d¿ĸ¿nme hakkēnda ºĵretimin, ºĵretim 

programēnda yer alan ierik ve bilgilerin iine gºm¿lmesi ile oluĸturulan óaĸēlama 

yaklaĸēmēôdēr (Feuerstein, 1999, s. 45). 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin, d¿ĸ¿nmenin tamamē olamayacaĵēnē ancak ºnemli bir 

parasē olduĵunu ifade eden De Bono (1978), d¿ĸ¿nmenin ve dolayēsēyla eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin, beceri temelli olarak ºĵretilmesini savunan eĵitimcilerden birisidir. 

D¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmek iin, CoRT (Cognitive Research Trust) adēnē 

verdiĵi bir d¿ĸ¿nme programē ortaya koymuĸtur. 60 dersten oluĸan bu programēn 

genel amacē, herkese okul iinde ve dēĸēnda yararlē olan d¿ĸ¿nme becerilerini 

ºĵretmektir. CoRT algēlamanēn iki belirgin yºn¿n¿ ºĵretmektedir: bunlardan ilki 

ñd¿ĸ¿nme ºzg¿rl¿ĵ¿ò, ikincisi ise ñdeĵiĸimòdir (De Bono, 1995, s. 17). 
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D¿ĸ¿nme ºzg¿rl¿ĵ¿n¿n anlamē, daha geniĸ ve daha derin bakabilmektir. Bu 

programla, daha fazla yol haritasē ve bunlardaki detaylar gºr¿lmeye 

alēĸēlmaktadēr. CoRT materyallerinin oĵu dikkati doĵrudan odaklamak iin 

tasarlanmēĸtēr. Bºylece anlamayla ilgili daha genel bir harita oluĸturulabilmektedir. 

Deĵiĸim bir ĸeyi daha farklē yollardan gºrmek iin alēĸmaktēr. Bu anlamanēn 

yaratēcē halidir. CoRT yºntemi d¿ĸ¿nmeyi, iki aĸamaya bºler. Bunlardan ilki 

anlama haritasē yapmak, ikinci aĸama ise bu haritayē mantēksal yollar bulmak iin 

kullanmaktēr (De Bono, 1995, s. 17). 

De Bonoônun oluĸturduĵu CoRT D¿ĸ¿nme Programē gibi programlarēn en ok 

bilinenlerinden bir tanesi de Feuersteinôēn oluĸturduĵu ve ñAracēlē Zenginleĸtirmeò 

adēnē verdiĵi d¿ĸ¿nme programēdēr. Bu program, benzerliklerine gºre 

karĸēlaĸtērma, kategorileĸtirme, kēyaslama, sayēsal diziler gibi alanlardaki becerileri 

geliĸtirmek iin pek ok ºzet ve test benzeri etkinlikleri kullanmaktadēr. Eĵitimciler, 

ilgili becerileri ºzet alēĸtērmalarla iliĸkilendirerek, ºzet alēĸtērmalarla g¿ncel problem 

ºz¿mleri arasēnda kºpr¿ kurmaya alēĸmaktadēr (Ritchhart & Perkins, 2005, s. 

778). 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin beceri temelli ºĵretilmesine karĸē olan, McPeck eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretimi ile ilgili, sºylem iinde gºm¿lm¿ĸ olan mantēk, akla uygunluk ve 

muhakeme s¿relerinin belli bir konu ile iliĸkili olmasē nedeniyle, eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerilerinin ieriĵe ºzg¿ (content specific) olarak ºĵretilmesini ºnermektedir 

(Kelder, 1992, s. 4). McPeckôe gºre eleĸtirel d¿ĸ¿nme s¿reci t¿mevarēmsaldēr. Bu 

s¿re, bilim dalēnēn ierik ve yapēsēnēn genelleĸtirilmesiyle ortaya ēkan eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin t¿mevarēmsal ilkelerini iermektedir (Mason, 2007, s. 342). 

D¿ĸ¿nmeyle ilgili ºĵretim ya da aĸēlama olarak adlandērēlan yaklaĸēmē, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerinin ºĵretim programē dahilinde (ders ieriklerinin doĵrudan 

d¿ĸ¿nme eĵitimi iinde yeniden yapēlandērēlmasē) konulara entegre edilmesi 

anlamēna gelmektedir (Zohar & Schwartzer, 2005). T¿rke literat¿r incelendiĵinde 

bu yaklaĸēmēn ierik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi olarak adlandērēldēĵē 

gºr¿lmektedir (Bodur & S¿nb¿l, 2010; Kurnaz, 2007). 

Ķerik ve beceri temelli ºĵretim yaklaĸēmlarēnēn temel varsayēmlara dayalē olarak 

farklēlēklarē ¢izelge 2.8ôde gºsterilmiĸtir (Kurnaz, 2007). 
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¢izelge 2.8. Ķerik ve beceri temelli ºĵretim yaklaĸēmlarēnēn temel varsayēmlara 
dayalē olarak farklēlēklarē (Kurnaz, 2007) 

Konu 
Baĸlēĵē 

Ķerik Temelli Yaklaĸēm Beceri Temelli Yaklaĸēm 

D¿ĸ¿nme 
ĸekli 

D¿ĸ¿nme her alanēn kendine has 
yapēsēnda gerekleĸir. 

D¿ĸ¿nme geneldir. 

Transfer Bir alana dayalē geliĸtirilen 
d¿ĸ¿nme becerileri, g¿nl¿k 
hayatta benzer konulara daha 
kolay transfer edilebilir. 

D¿ĸ¿nme genel olarak ºĵrenilir ve her t¿r 
konuya kolayca transfer edilebilir. 

¥ĵrenilme 
ĸekli 

Her konu kendine has d¿ĸ¿nme 
ĸekli ile ºĵretilirse daha iyi 
ºĵrenilir, derinlemesine ºĵrenme 
saĵlanēr. 

Beceri bir konudan baĵēmsēz ĸekilde daha iyi 
ºĵrenilir. Bir ieriĵe dayalē d¿ĸ¿nme 
ºĵretiminde, ºĵrenen ieriĵe yoĵunlaĸarak 
beceri ºĵretimini kaērabilir. D¿ĸ¿nme bir 
b¿t¿nl¿k iinde ºĵrenilmelidir. 

¥ĵrenci 
tutumlarē 

Bir ierik d¿ĸ¿nme becerileri ile 
entegre edilerek ºĵrenildiĵinde 
ºĵrenenin ºĵrenilen konuya ve 
d¿ĸ¿nmeye iliĸkin ilgi ve tutumu 
artar. 

Ders ieriklerinden baĵēmsēz ºĵrenmeler 
d¿ĸ¿nmeye iliĸkin olumlu ºĵrenci 
tutumlarēnēn geliĸmesini kolaylaĸtērēr. 

Ekonomiklik D¿ĸ¿nme becerilerinin her bir 
dersin ieriĵine has bir ĸekilde 
ayrē ayrē ºĵretilmesi kabul 
edilebilir bir uygulamadēr. 

D¿ĸ¿nmenin her derste ayrē ayrē ºĵretilmesi 
gereksiz tekrarlara sebep olur. Bu da 
fazladan maliyet ve emek anlamēna gelir. 

Lipman (2003, s. 70), eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimini iki ayrē yaklaĸēm olarak ele 

almēĸtēr. Bunlar:  

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nme alēĸtērmalarēnēn ºĵretim programēnēn her bir bºl¿m¿ne 

eklenmesiyle, farklē bilim dallarēnēn daha d¿ĸ¿nmeye yºneltici olmasē giriĸimi 

¶ B¿t¿n biliĸsel alēĸtērmalarēn d©hil edildiĵi baĵēmsēz bir eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

kursu 

Lipman (2003, s. 71), bu yaklaĸēmlarē deĵerlendirirken birinci yaklaĸēmēn 

y¿zeyselliĵe ikinci yaklaĸēmēn ise ilgisizliĵe doĵru gidebilme tehlikesi bulunduĵunu 

belirtmiĸtir. Bu nedenle bir orta yol bulunmasē gerektiĵini, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 

ºĵretildiĵi baĵēmsēz bir kurs ve eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ayrē bilim dallarē iinde 

desteklendiĵi, bu bilim dallarē iine aĸēlandēĵē yaklaĸēmēn her ikisine de ihtiya 

duyulduĵunu ºne s¿rm¿ĸt¿r. Bu orta yol, becerilerin doĵrudan ºĵretildiĵi ayrē bir 

kursta okuma ve yazma temel becerilerinin verilmesidir. Okuma ve yazma daha 
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eleĸtirel yapēlabilirse, ºĵrencilerin kendileri belirli bir bilim dalēna eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin transferini gerekleĸtireceklerdir. 

Ennis (1992) eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi ile ilgili yaklaĸēmlarē dºrt baĸlēk altēnda 

tanēmlamaktadēr. Bunlar genel yaklaĸēm, aĸēlama yaklaĸēmē, yoĵun uygulama 

yaklaĸēmē ve karma yaklaĸēm olarak adlandērēlabilir. Genel yaklaĸēm, ayrē bir kurs 

ya da kurs iinde eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin prensiplerinin uygulandēĵē ve genellikle 

g¿nl¿k bilgilerin ve konularēn ºrnek olarak kullanēldēĵē yaklaĸēmdēr. Aĸēlama 

yaklaĸēmēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi mevcut ºĵretim iine yerleĸtirilir ve baĸka 

alanlara transferinin ºĵrenilmesi amacēyla eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin genel prensipleri 

belirginleĸtirilir. Yoĵun uygulama yaklaĸēmēnda ºĵrenilen konu hakkēnda tartēĸma 

yapēlēr, ancak eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin genel prensipleri aēka verilmez. Karma 

yaklaĸēm ise genel yaklaĸēmla aĸēlama ya da yoĵun uygulama yaklaĸēmēnē 

birleĸtirir. 

Bloom taksonomisi bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve deĵerlendirme 

olmak ¿zere d¿ĸ¿nme iin altē d¿zey belirlemektedir. Bu sēnēflama ºĵrencilere 

kendi d¿ĸ¿nme s¿relerini deĵerlendirmek ve geliĸtirmek iin somut bir yol 

sunmaktadēr. Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin aĸēlama yaklaĸēmē ile ºĵretimi iin, ºĵrencilerin 

soru sorma becerilerinin geliĸtirilmesi aēsēndan da Bloom taksonomisi ºnemlidir 

(Blank-Libra, 1997). Analiz, sentez ve deĵerlendirme, ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme 

becerileri ile iliĸkilendirilmektedir. Ancak Paul, Binker, Weil, and Krekleau (1990) 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin entegre edildiĵi konu alanē ºĵretimi iin, Bloom 

taksonomisini temel alan sorular yerine Sokratik sorular sēnēflandērmasēnē 

ºnermektedirler (ķahinel, 2007). Bu soru gruplarē aĸaĵēda ºrnek sorularla birlikte 

verilmektedir.  

1. Grup: Ķfadeleri daha aēk hale getirmek iin sorulan sorular:  

Bu ifade ile neyi kastediyorsunuz? Temel gºr¿ĸ¿n¿z nedir? Bu gºr¿ĸ bunun ile 

nasēl iliĸkilendirilir? Bu ifadeyi farklē biimde nasēl aēklarsēnēz? Burada ana 

sorunun ne olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorsunuz? Temel gºr¿ĸ¿n¿z bu mu yoksa ĸu mudur? 

Sizi anladēĵēmdan emin olmak istiyorum; Bunu mu yoksa ĸunu mu 

kastediyorsunuz? Bu bizim tartēĸmamēz/problemimiz/konumuz ile nasēl 

iliĸkilendirilir? Bu aēklama ile éénēn neyi ifade etmek istediĵini d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 
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é..nēn neyi ifade etmek istediĵini kendi sºzc¿kleriniz ile ºzetleyebilir misiniz? éé 

bu sizin ifade etmek istediĵiniz ĸey mi? Bu konu ile ilgili bir ºrnek verebilir misiniz? 

Bu bir ºrnek olabilir mi? Bunu biraz daha aēklar mēsēnēz? Bununla ilgili olarak 

daha fazla neler sºyleyebilirsiniz? Bunu niin sºylediniz?  

2. Grup: Varsayēmlarē irdeleyen sorular:  

Sayēltēnēz nedir? éénēn sayēltēsē nedir? Baĸka hangi sayēltēlarē temel alabiliriz? 

....... sayēltēsēndan hareket ediyor gºr¿n¿yorsunuz. Sizi doĵru anlēyor muyum? 

D¿ĸ¿nme biiminiz tamamen ........... gºr¿ĸ¿ne baĵlē gºr¿n¿yor. Bu sayēltēdan ok 

neden bu sayēltēyē temel alarak d¿ĸ¿nme biimini oluĸturmuyorsunuz? Bu 

sayēltēdan hareket ediyor gºr¿n¿yorsunuz. Bunun nasēl kabul gºreceĵini 

d¿ĸ¿n¿yorsunuz? 

3. Grup: Sebepleri ve kanētlarē irdeleyen sorular: 

Bunun ºrneĵi ne olabilir? Bunu sºylemenizin nedenleri nelerdir? Bunu bilmek iin 

daha ne t¿r bilgiye gereksinimimiz var? Bize nedenlerinizi aēklayabilir misiniz? 

Sizce bu kanēt buna inanmak iin yeterli midir? Bu nedenler yeterli midir? Eĵer 

durum bu ise bunu kim bilir?...... diyen bir kiĸiye siz ne diyebilirdiniz? Nedenin ne 

olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorsunuz? Bu sonuca nasēl bir d¿ĸ¿nce biimi ile vardēnēz? 

Bunun doĵru olup olmadēĵēnē araĸtērmaya nasēl baĸlayabiliriz? Bu yanētē 

destekleyici nitelikte kanētlar sºyleyebilir misiniz? Bunu nasēl biliyorsunuz? Bunu 

niin sºylediniz? Neden bunun doĵru olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorsunuz? Bu inanca sizi 

hangi etmenler yºneltti? Bunun iin bir kanētēnēz var mē? Bu ºrnek bu duruma nasēl 

uygulanabilir? Bu nasēl bir farklēlēk yaratēr? 

4. Grup: Gºr¿ĸler ve algēlamalara iliĸkin sorular: 

Bu probleme/konuya bºyle bir algēlama ile yaklaĸēyor gibi gºr¿n¿yorsunuz. Bºyle 

bir algēlama yerine neden bu algēlamayē tercih ettiniz? Diĵer insanlarēn tepkileri 

nasēl olurdu? Neden? Onlarē etkileyen ne olurdu? Siz olsaydēnēz, Xôin karĸē ēkēĸēna 

nasēl tepkide bulunurdunuz? Kimler bunu farklē biimde algēladē? Karĸēt gºr¿ĸe 

sahip olan bir kiĸi bu durumda ne sºylerdi? Bºyle bir durumda seeneĵiniz ne 

olurdu? X ve Yônin gºr¿ĸleri hangi yºnlerden birbirlerine benzemektedir? X ve 

Yônin gºr¿ĸleri hangi yºnlerden birbirlerinden farklēdēr? 
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5. Grup: ¢ēkarēmlarē ve sonularē irdeleyen sorular: 

Bununla nasēl bir ēkarēmda bulunabilirsiniz? Bunu sºylemek ile ......... gibi bir 

ēkarēmda mē bulunuyorsunuz? Fakat eĵer bºyle olsaydē, sonu olarak neler 

olurdu? Neden? Bunun nasēl bir etkisi olurdu? Bu ve bunlar olgu ise daha baĸka 

ne gibi olgular sºyleyebilirsiniz? 

6. Grup: Sorulara iliĸkin sorular: 

Bunu nasēl araĸtērabiliriz? Bu soruyu nasēl sorabilirdiniz? Bu soru yeteri kadar aēk 

mē? Bu soruyu anlayabiliyor musunuz? Sizce bu soruyu yanētlamak kolay mē yoksa 

zor mu? Neden?éé, siz bu soruyu nasēl sorabilirsiniz? Bu soru bizden bu konuyu 

mu deĵerlendirmemizi istiyor? Doĵru sorunun bu olduĵuna iliĸkin hepimiz aynē 

gºr¿ĸ¿ paylaĸēyor muyuz? Bu soruyu yanētlamak iin bu sorudan ºnce 

yanētlamamēz gereken diĵer sorular nelerdir? Bu probleme/konuya iliĸkin soruyu 

nasēl yorumladēĵēnēzē anladēĵēmdan emin deĵilim. Bu sorunun temelinde yer alan 

sayēltē nedir? Bu soru neden ºnemlidir? Bu soruyu yanētlamak iin olgulara 

gereksinimimiz var mē? 

Yukarēda bahsedilen soru gruplarē Sokratik soru gruplarē olup, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin ºĵretiminde ºnemli yeri olan Sokratik tartēĸma iin kullanēlan 

aralardēr. Sokratik tartēĸma ile ºĵrencilerin d¿ĸ¿nceleri ortaya ēkarēlabilir ve 

irdelenebilir, ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerinin geliĸtirilmesine olanak verir (Paul, Binker, 

et al., 1990; ķahinel, 2007). 

¥ĵrenciler konu iindeki temel bilgiyi elde etmek istediklerinde, her disiplinin ya da 

her konunun ierdiĵi can alēcē bilgiye ihtiya duyarlar. Bu noktada eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme, bu bilgileri elde etmek iin gerekli temel aratēr. Konu iindeki kapsamlē 

ve derin bilginin elde edilmesi, aynē zamanda bilginin zihinde kalēcē hale gelmesi ve 

bilginin verdiĵi anlamēn ºz¿lmesi iin ºĵrencilere olanak saĵlar (Paul, 2005, s. 

31). Ancak, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin sistematik, doĵrudan, b¿t¿nleĸtirilmiĸ ve 

geliĸime yºnelik olmasē gerektiĵi unutulmamalēdēr (Beyer, 1983). Paul, Binker, et 

al. (1990) eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin b¿t¿n konularēn ºĵretimi iine entegre 

edilebileceĵini ifade etmektedir. 
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Eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin ºĵretimi ile ilgili, ñºĵrencilere eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri 

ºĵretilirken, aynē zamanda eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi de kazandērēlabilir mi?ò sorusu 

akla gelmektedir. 

Her bir biliĸsel beceri uygun olarak y¿r¿t¿ld¿ĵ¿nde, biliĸsel eĵilim ile iliĸkili 

olabilmektedir. Her durumda kiĸi, kazandērēlan beceride yeterli d¿zeyde ise, 

becerileri kullanmasa da bu beceriyi ortaya koymaya eĵilimlidir (Facione, 1990). 

Gereki bir bakēĸ aēsē ile d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵiliminin birbirine baĵlē olduĵu sºylenebilir. Ancak, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerine sahip olup, bu becerileri kullanmaya g¿d¿lenmediĵimizde bu 

becerilerin deĵeri azalacaktēr. Ya da eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimine sahip olan bir 

birey eĵer becerilere sahip deĵilse eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile daha az ilgilenebilir. 

Facione ve Facione, ¿niversite ºĵrencileri ¿zerinde 1997 yēlēnda yaptēklarē bir 

araĸtērmada, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisi ile eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi arasēnda 

anlamlē olmayan d¿ĸ¿k d¿zeyli bir iliĸkinin varlēĵēnē tespit etmiĸlerdir (Facione, 

2000). 

Facione (2000), ºĵrencilerde eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmeye istekliliĵin geliĸmesi isteniyorsa, t¿m bunlarēn okulda, ºĵretim 

programēnda, derslerde ve b¿t¿n eĵitimsel kazanēmlarēn iinde yer almasē 

gerektiĵini belirtmektedir. ¢¿nk¿ eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisine sahip olmak, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi kullanmaya eĵilimli olmayē garanti etmediĵi gibi, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmeye eĵilimli olmak, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisine sahip olmayē garanti 

etmemektedir. 

Benzer olarak, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ve akademik baĸarēlarē 

arasēnda da iliĸki d¿zeyinin olduka d¿ĸ¿k olduĵu sonucunun elde edildiĵi 

alēĸmalar bulunmaktadēr (Stupnisky, Renaud, Daniels, Haynes, & Perry, 2008). 

Bunun yanē sēra, Yang and Chou (2008) tarafēndan ¿niversite ºĵrencilerinin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri arasēndaki iliĸkinin 

incelendiĵi alēĸmada, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵilimleri arasēnda pozitif bir iliĸki olduĵu belirlenmiĸtir. Aynē alēĸma 

kapsamēnda, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵiliminin geliĸimi 
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¿zerinde ºĵretim stratejilerinin etkililiĵi incelenmiĸ, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵiliminin ºĵretilebildiĵi ve geliĸtirilebildiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Halpern (1999), ¿niversite ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini kullanmaya 

eĵilimi olmadēĵēnda, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini ºĵretmenin yeterli olmayacaĵēnē 

sºylemektedir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, ieriĵe ºzg¿ becerinin baĸarēlē bir ĸekilde 

kullanēmēndan ok daha fazlasēdēr. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ayrēca, beceriye ihtiya 

duyulduĵu zaman bunun farkēnda olmak iin eĵilim ya da tutum ya da bu becerinin 

kullanēmē iin zihinsel abaya gerek duyulmasē iin istektir.  

Tishman et al. (1993) de aynē ĸekilde eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, belirli 

becerileri ºĵretmekten ok daha fazlasē olduĵunu, eleĸtirel d¿ĸ¿nebilmeleri iin 

istekli olmanēn da ºĵretilmesi anlamēna geldiĵini belirtmektedir. 

Bir ºĵrenci herhangi bir konu hakkēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nebilmek iin bilgiye ve 

beceriye sahip olsa da eĵer eĵilim boyutu eksikse, eleĸtirel d¿ĸ¿nebilmek iin 

bilginin analizinde, sentezinde ve deĵerlendirilmesinde baĸarēsēz olabilir (Walker, 

2003). 

Yang and Chou (2008), eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵiliminin geliĸtirilmesi iin belirlenen 

bazē esaslardan bahsetmektedir. Bunlar: 1) Keĸfetmeye dayalē sorgulama ve 

nedensel d¿ĸ¿nme iin bir k¿lt¿r yaratmak 2) Bireylerin model alacaklarē etkili bir 

d¿ĸ¿nme davranēĸē oluĸturmak 3) Bireylerin etkileĸimli olarak d¿ĸ¿nebilecekleri 

ortamlar ve fērsatlar saĵlamak 4) Sadece sonularē deĵil, s¿releri de 

deĵerlendirmek ve 5) Kazanēmlarē ºd¿llendirmektir. Genellikle batēdan farklē olarak 

doĵu k¿lt¿r¿n¿n ve eĵitim sisteminde ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmesine olanak 

veren yapēda olmamasē nedeniyle, eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimine olan gerekliliĵin 

daha net bir ĸekilde belirlenmesi ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵiliminin geliĸtirilmesi iin 

ºĵrencilere rahat bir ortam hazērlanmasē gerekliliĵini savunmaktadērlar. Bu 

doĵrultuda eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵiliminin geliĸtirilmesi iin model olma, etkileĸim, 

olanaklar ve geri bildirim olarak adlandērēlan dºrt ana strateji ºnermektedirler:  

Model olma: Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin kullanēmēna ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵiliminin yaĸamda getireceĵi baĸarēlara iliĸkin iyi ºrnekler ºĵrencilerin eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin geliĸmesini saĵlayacaktēr.  
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Etkileĸim: D¿ĸ¿nme iin sosyal gereklilikler yaratēlarak, ºĵretmen ve ºĵrencilerin 

ve ºĵrencilerin kendi aralarēndaki etkileĸimleri sayesinde eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi 

desteklenebilir.  

Olanaklar: Eĵitmenler, ºĵrencilerin belirli bir konu, fikir ya da kavram hakkēnda 

derinlemesine d¿ĸ¿nebileceĵi ve nitelikli zaman geirebilecekleri ortamlarēn 

hazērlanmasē iin olanaklarē deĵerlendireceklerdir. ¥ĵrenciler bulgularē 

ispatlayabilecekler, alternatif aēklamalar getirebileceklerdir. Bu da ºĵrencilerin 

d¿ĸ¿nebilmek iin evrelerindeki olanaklarē gºrmelerini saĵlayacaktēr. 

Geri bildirim: S¿rekli formal ve informal geri bildirim saĵlanmalēdēr. ¥rneĵin, 

ºĵrenciler aēk fikirli ve araĸtērmacē olma gibi etkili eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ve 

becerileri ortaya koyduklarēnda, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerini 

g¿lendirmek iin eĵitmenler ºĵrencileri ºd¿llendirebilir (Yang & Chou, 2008). 

¥ĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini ve eĵilimini kazanabilmeleri iin; 

kendilerini g¿vende ve rahat hissedecekleri ºĵrenme ortamlarēnēn hazērlanmasē 

gerekmektedir. ¥ĵrencilerin birbirleriyle ve ºĵretmenleriyle d¿ĸ¿ncelerini 

paylaĸabilecekleri ºĵrenme ortamlarēnēn hazērlanmasē; kendi bakēĸ aēlarēnē 

keĸfedebilecekleri ve baĸkalarēnēn bakēĸ aēlarēnē deĵerlendirebilecekleri ºĵrenme 

etkinliklerinin d¿zenlenmesi ¿zerinde durulmalēdēr. ¥ĵrencilerin d¿ĸ¿nme s¿releri 

izlenmeli, soru sorma ve sorgulamaya ºnem verilerek, aēk ulu sorular sorulmalē 

ve ºĵrencilerin nitelikli sorular sormasē iin yºnlendirilmeleri gerekmektedir. Ayrēca 

problemlerin farklē ºz¿m yollarēnē istemek ve bunun iin destek vermek, 

ºĵrencilerden kazandēklarē becerileri farklē durumlarda kullanmalarēnē istemek, 

ºĵrencilerin karmaĸēk sorulara yanēt verebilmeleri iin onlara yeteri kadar s¿re 

tanēmak s¿re iinde dikkat edilmesi gereken noktalardandēr. Son olarak, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmede ºĵrencilere model olma, eliĸkilere ve d¿ĸ¿nce ayrēlēklarēna ve 

tartēĸmaya hoĸgºr¿l¿ bir sēnēf ortamē oluĸturma, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin ve 

eĵiliminin geliĸtirilmesinde b¿y¿k destek saĵlayacaktēr. Bu nedenle eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerini kullanabilmek ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme iin istekli olmak, en 

baĸta ºĵretmenin sahip olmasē gereken ºzelliklerdir (Seferoĵlu & Akbēyēk, 2006). 
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2.1.7. Ortaºĵretim fizik dersi ºĵretim programēnda eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 

yeri 

2007 yēlēnda uygulamaya konulan Ortaºĵretim Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônda 

yaĸam temelli yaklaĸēm esas alēnmēĸtēr. Sarmal yapēdaki ºĵretim programēnda, 9. 

sēnēf ºĵrencilerinin t¿m¿n¿n, 10., 11. ve 12. sēnēf ºĵrencilerinden yalnēzca uygun 

alanlarē seen ºĵrencilerin fizik dersini almalarē ºngºr¿lm¿ĸt¿r. Bu nedenle ortaya 

konulan programda, 9. sēnēf fizik dersi diĵer sēnēflardan farklē olarak ele 

alēnmaktadēr. Programda, ºĵrencilerin yaĸamlarē boyunca karĸēlarēna ēkabilecek 

fizik olaylarē ve olgularēna yer verilmektedir. Programda bilgi ve beceri kazanēmlarē 

olmak ¿zere iki katman bulunmaktadēr. 9. sēnēfta bilgi kazanēmlarēnēn yer aldēĵē 

¿niteler: ñFiziĵin Doĵasēò, ñEnerjiò, ñMadde ve ¥zellikleriò, ñKuvvet ve Hareketò, 

ñElektrik ve Manyetizmaò ve ñDalgalaròdēr. Beceri kazanēmlarē ñProblem ¢ºzme 

Becerileri (P¢B)ò, ñFizik-Teknoloji-Toplum-¢evre (FTT¢)ò kazanēmlarē, ñBiliĸim ve 

Ķletiĸim Becerileri (BĶB)ò, ñTutum ve Deĵerler (TD)ò isimli kazanēmlardēr. 

Programda, beceri kazanēmlarēnēn bilgi kazanēmlarēna apraz olarak yedirildiĵi 

ifadesi gemektedir (MEB, 2007). 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri, biliĸsel s¿re becerileri, yaratēcē d¿ĸ¿nme becerileri, 

analitik ve uzamsal d¿ĸ¿nme becerileri, veri iĸleme ve sayēsal iĸlem becerileri ve 

¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becerileri ile birlikte P¢B altēnda toplanmēĸtēr. Ancak eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, bu becerilerin diĵer kazanēmlarēn iinde de 

yer aldēĵē ºzellikle, BĶB becerileri ierisinde aĵērlēklē olarak bulunduĵu sºylenebilir. 

¥rneĵin:  

Bilgiyi arar, bulur ve uygun olanē seer. a. Farklē bilgi kaynaklarēnē kullanēr. b. Bilgi 

kaynaklarēnēn g¿venilir ve geerli olup olmadēĵēnē kontrol eder. c. ¢oklu arama 

kriterleri kullanēr. d. Amacēna uygun bilgiyi arar, bulur ve seer. e. Biliĸim 

becerilerini kullanacaĵē bir strateji geliĸtirir, ĸeklinde geen ifadeler eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri ile birebir ºrt¿ĸmektedir (MEB, 2007, s.30).  

Programda eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin, sadece P¢Bôde deĵil, diĵer beceri kazanēmlarē 

ierisinde de yer aldēĵē aēka gºr¿lmektedir. Bununla birlikte program, kavram 

ºĵretimi ¿zerine yoĵunlaĸmaktadēr. Ayrēca, her konu iin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerileri belirlenerek bu becerilerin ºĵretimi yapēlmamaktadēr. Daha ok eleĸtirel 
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d¿ĸ¿nme ve diĵer d¿ĸ¿nme t¿rlerinin bazē yºntemlerle desteklenmesi sºz 

konusudur. Hedeflenen amalara ulaĸabilmek iin, program y¿r¿t¿l¿rken 

ºĵretmenler tarafēndan kullanēlan yºntemlerin etkisi gºz ardē edilemez.  

2.2. Okul Dēĸē ¥ĵrenme 

¥ĵrenme ile ilgili pek ok kuram ve buna baĵlē olarak pek ok tanēm ortaya 

ēkmēĸtēr. Bu tanēmlar arasēnda en ok kabul gºren, ºĵrenmenin, yaĸantē ¿r¿n¿ ve 

nispeten kalēcē izli davranēĸ deĵiĸikliĵi s¿reci olduĵudur (Ert¿rk, 1972). Ancak bazē 

kuramlarda, bu davranēĸ deĵiĸikliĵinin ortaya ēkmasē ve gºzlenebilmesi gerektiĵi 

¿zerinde durulurken, bazē kuramlarda bunun zorunlu olmadēĵē ileri s¿r¿lmektedir. 

¥ĵrenmeye iliĸkin baĸka bir tanēmda ise ºĵrenmenin, bilginin alēnmasē, iĸlenmesi, 

bellekte depolanmasē ve gerektiĵinde geri getirilmesi olduĵu, bu s¿recin bireyin 

aktif olduĵu bir s¿rece iĸaret ettiĵi belirtilmektedir (Kēroĵlu & Elma, 2010). 

Okulda, planlē ve programlē, belirlenen hedefler doĵrultusunda gerekleĸen, amalē 

ºĵrenme s¿reci formal ºĵrenme olarak adlandērēlērken, informal ºĵrenme; her 

yerde, kendiliĵinden ortaya ēkan, gºn¿ll¿, ºĵrenenin liderliĵinde yapēlan ºĵrenme 

olarak sºylenebilir. ¥rneĵin; sokakta y¿r¿rken, televizyon izlerken, gazete 

okurken, evde g¿nl¿k faaliyetlerimizde edindiĵimiz bilgiler informal yollarla edinilen 

bilgilerdir. Son yēllarda, ¿zerinde ºnemle durulan konularēn baĸēnda gelen yaĸam 

boyu ºĵrenme, formal ve informal ºĵrenme s¿relerinin b¿t¿n¿n¿ iermektedir 

(Kēroĵlu & Elma, 2010; Resnick & Klopfer, 1989). Bu anlamda formal ºĵrenme ve 

informal ºĵrenme arasēnda baĵlantēnēn saĵlanmasē gerekmektedir.  

Eshach (2006) temelde ºĵrenmeyi, okul ii ve okul dēĸē ºĵrenme olmak ¿zere ikiye 

ayērmakta, okul ii ºĵrenme kapsamēnda formal ºĵrenmeyi, okul dēĸē ºĵrenme 

kapsamēnda non-formal ºĵrenme ve informal ºĵrenmeyi ele almaktadēr. Bu 

ºĵrenme t¿rleri arasēndaki farklēlēklar ¢izelge 2.9ôda ºzetlenmektedir. 
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¢izelge 2.9. Formal ºĵrenme, non-formal ºĵrenme ve informal ºĵrenme 
arasēndaki farklēlēklar (Eshach, 2006) 

Formal ¥ĵrenme Non-Formal ¥ĵrenme Ķnformal ¥ĵrenme 

Genellikle okulda Okul dēĸē kurumlarda Her yerde 

Motivasyon genel anlamda 
daha dēĸsal  

Motivasyon dēĸsal olabilir 
ama genel anlamda isel 

Temelde isel motivasyon 

Yapēlandērēlmēĸ Yapēlandērēlmēĸ Yapēlandērēlmamēĸ 

Zorunlu Genellikle gºn¿ll¿ Gºn¿ll¿ 

¥ĵretmen liderliĵinde Rehber ya da ºĵretmen 
liderliĵinde 

Genellikle ºĵrenenin 
ºnc¿l¿ĵ¿yle 

¥ĵrenme deĵerlendirilir ¥ĵrenme genellikle 
deĵerlendirilmez 

¥ĵrenme deĵerlendirilmez 

Ardēĸēk Genellikle ardēĸēk deĵil Ardēĸēk deĵil 

Genellikle ºnceden 
planlanmēĸ 

Genellikle ºnceden 
planlanmēĸ 

Kendiliĵinden 

¢izelge 2.9 incelendiĵinde genel olarak ¿ ºĵrenme t¿r¿n¿n, gerekleĸtiĵi yer, 

motivasyon ĸekli, deĵerlendirilme ĸekli, ºĵretimin planlanmasē gibi ºzelliklerine 

gºre birbirinden olduka farklē olduĵu gºr¿lmektedir. 

Eshach (2006), okul dēĸē bilim ºĵrenimi, okul dēĸē ºĵrenme kapsamēnda ele 

almaktadēr. Okul dēĸē bilim ºĵrenimi ve bu ºĵrenmenin gerekleĸtiĵi yerler ķekil 

2.5ôte verilmektedir. 
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ķekil 2.5. Ķnformal ve non-formal ºĵrenme (Eshach, 2006) 

Literat¿r incelendiĵinde non-formal ºĵrenme yerine, dēĸarēda ºĵrenme (out of 

doors learning, outdoor learning) okul dēĸē ºĵrenme (out of school learning), sēnēf 

dēĸē ºĵrenme (out of class learning), okul dēĸē etkinlikler (out-of school 

experiences) gibi adlandērmalara rastlanēlmaktadēr (Blomberg, 1967; Braund & 

Reiss, 2006a, 2006b; Colardyn & Bjornavold, 2004; Eshach, 2007; Kazina & 

Swayze, 2009; Koosimilea, 2004; Kuh, 1995; Roller, 1974; Strauss & Terenzini, 

2007; Wilkes-College, 1973). 

¥rneĵin; Eshach (2006) okul dēĸē ºĵrenmenin altēnda yer verdiĵi ñnon-formal 

ºĵrenmeòyi kullanērken, Salmi (1993) alēĸmasēnda, non-formal ºĵrenme yerine 

ñokul dēĸē ºĵrenmeòyi kullanmayē tercih etmektedir. Perulli (2009), Eshach 

(2006)ôdan farklē olarak, non-formal ºĵrenmeden, iĸyerinde yapēlandērēlmēĸ 

etkinliklerle, k¿lt¿rel ya da spor organizasyonlarēyla, dernekler yardēmēyla 

desteklenebilen, ana eĵitim ve ºĵretimin yanē sēra ortaya ēkan ºĵrenme olarak 

bahsetmektedir. Formal ºĵrenmeyi okulla, non-formal ºĵrenmeyi iĸ yaĸantēsēyla, 

informal ºĵrenmeyi g¿nl¿k yaĸantēyla eĸleĸtirmektedir. 

ñOkul dēĸē ºĵretimò kavramēnēn, formal ºĵretim ve informal ºĵretim arasēnda 

baĵlantēyē saĵlayan ºĵretim olarak verildiĵi Salmi (1993)ônin alēĸmasē, bu alēĸma 

ziyaret 
ettiĵimiz yerler 

OKUL DIķI BĶLĶM 

¥ĴRENĶMĶ 

Non-formal Bilim 
¥ĵrenimi 

Ķnformal Bilim 
¥ĵrenimi fabrika ve 

teknik gezi 

bilim 
merkezleri 
/m¿zeler 

g¿nl¿k 
yaĸamēmēzdaki 

yerler 

okullar: 
serbest 

aktiviteler 

sokak 

botanik 
baheleri 

hayvanat 
bahesi 

akvaryum 

oyun 
bahesi ev planetaryum 
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iin temel alēnmēĸ, informal evrelerin formal ºĵretim iin kullanēldēĵē alēĸma 

kapsamēnda, ñokul dēĸē ºĵrenmeò ve ñokul dēĸē ºĵretimò kavramlarē kullanēlmēĸtēr. 

Formal ve informal ºĵrenmenin gerekleĸtiĵi eĵitim evreleri ķekil 2.6ôda 

ºzetlenmektedir (Alanen, 1981, Akt. (Salmi, 1993)). 

 

ķekil 2.6. Formal ve informal eĵitim 

ñOkul dēĸē eĵitimò okul s¿resi boyunca, ºĵretim programēna baĵlē olarak, okul 

yapēsē dēĸēndaki alanlarēn ve kurumlarēn kullanēldēĵē eĵitim anlamēna gelmektedir. 

Okul dēĸē eĵitim, informal eĵitim kaynaklarēnē formal eĵitim iin kullanēr (Salmi, 

1993). ķekil 2.6ôda gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere formal eĵitim okul sistemi, yetiĸkin eĵitimi ve 

ºzel eĵitimi iermektedir. Ķnformal eĵitim evreleri ise aile, akran gruplarē, sosyal 

gruplar, eĸitli kurum ve kuruluĸlar, m¿zeler, k¿t¿phaneler, bilim merkezleri, kitle 

iletiĸim aralarē olarak sēnēflandērēlmēĸtēr.  

Ķnformal, formal eĵitim ve bu eĵitimler arasēndaki baĵlantē olarak kabul 

edebileceĵimiz okul dēĸē eĵitim, ķekil 2.7ôde verilmektedir. 

Aile 

Akran Gruplarē 

Sosyal Gruplar 

Kurum ve Kuruluĸlar 

M¿zeler 

K¿t¿phaneler 

Bilim Merkezleri 

Kitle Ķletiĸim Aralarē 

FORMAL EĴĶTĶM 
Okul Sistemi 
Okul ¥ncesi Eĵitim 
Ķlkºĵretim 
Ortaºĵretim            ¥zel Eĵitim 
Y¿ksekokul 
¦niversiteler 

 

Yetiĸkin Eĵitimi 

ĶNFORMAL EĴĶTĶM 

TESAD¦FĶ ¥ĴRENME 
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ķekil 2.7. Okul dēĸē eĵitim: Formal ve informal eĵitim arasēndaki baĵlantē (Salmi, 
1993) 

¥ĵretme s¿reci, ºnceden belirlenmiĸ hedeflere ulaĸmak iin, ºĵrenme etkinliklerini 

yºnetme, yºnlendirme ve rehberlik etme anlamēndadēr (Baĸaran, 2007). Bu 

s¿rete ºĵretme iĸi anne, baba, akran gibi pek ok kiĸi tarafēndan 

gerekleĸtirilebilir ya da televizyon, dergi, bilgisayar, kitap gibi iletiĸim aralarē 

yardēmēyla da gerekleĸebilir. Okulda ise ºĵretme iĸinde, genellikle en b¿y¿k 

sorumluluk ºĵretmenlere d¿ĸmektedir (Kēroĵlu & Elma, 2010).  

Formal ºĵretim okulda planlē, programlē ºĵretmen tarafēndan y¿r¿t¿lmekte, 

informal ºĵretimde aile, akran, kitle iletiĸim aralarē, sosyal gruplar, m¿zeler, 

k¿t¿phaneler, bilim ve teknoloji m¿zeleri ve daha birok kurum ve kuruluĸ sºz 

konusu olmaktadēr. ¥rneĵin, her yaĸtan ziyaretiye aēk olan informal evrelerin 

baĸēnda gelen bilim merkezlerindeki ºĵrenme ele alēndēĵēnda; ailelerin, akran 

gruplarēnēn, bireyin tek baĸēna bilim merkezlerini ziyareti sonucunda ortaya ēkan 

ºĵrenme informal ºĵrenme olarak adlandērēlabilir. Okul dēĸē ºĵretimde ise, informal 

evreler, formal ºĵretim iin kullanēlmaktadēr. Okul dēĸē ºĵretim yapēlandērēlmēĸ, 

ºĵretmen ya da rehber liderliĵinde ve genellikle ºnceden planlanmēĸtēr. Bu 

anlamda, bilim ve teknoloji m¿zeleri, tarih ve sanat m¿zeleri, akvaryumlar, 

planetaryumlar, bilim kamplarē, fabrikalar okul dēĸē bilim ºĵretiminin 

gerekleĸtirilmesinde yararlanēlan informal evrelerdir. Bu informal evrelerde, 

ºĵretim programē kapsamēnda yapēlan bilimsel etkinlikler, alan gezileri, teknik 

geziler sonucunda elde edilen ºĵrenme ĸekli ise okul dēĸē ºĵrenmedir. Bu alēĸma 

kapsamēnda, okul dēĸē ºĵretimin gerekleĸtirildiĵi informal evreler olarak bilim ve 

FORMAL EĴĶTĶM 

Okul Dēĸē Eĵitim 
¥rneĵin: Bilim merkezi ya da 
hayvanat bahesine yapēlan 
okul gezisi 

ĶNFORMAL EĴĶTĶM 
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teknoloji m¿zeleri ve planetaryumdan yararlanēlmēĸtēr. Bu nedenle bilim ve 

teknoloji m¿zeleri ve planetaryumlar ayrē baĸlēklar altēnda incelenecektir. 

2.2.1. Bilim ve teknoloji m¿zeleri 

Bilim ve teknoloji m¿zeleri, ailelerin, genlerin, yetiĸkinlerin, toplumun her 

kademesinden insanlarēn ve ºĵrenci gruplarēnēn ziyaretine aēk, informal bilim 

evreleri olarak hizmet vermektedir. Bilim ve teknoloji m¿zeleri kapsamēnda farklē 

bºl¿mler yer alabilmektedir. Gemiĸten g¿n¿m¿ze teknolojideki geliĸimin 

sergilendiĵi eĸitli ara ve gerelere ait koleksiyonlarla birlikte, bilim ve teknoloji ile 

ilgili birok standēn yer aldēĵē bilim m¿zelerinde, ºĵrencilerin kendilerinin 

kullanabileceĵi deney setleri de bulunmaktadēr. Bilime, bilimsel geliĸmelere dikkat 

ekmek ve her yaĸtan insana bilimi sevdirmek amacēyla kurulan bilim ve teknoloji 

m¿zelerinin ve diĵer informal eĵitim alanlarēnēn formal eĵitim iin kullanēlma 

gerekliliĵi, Kouluhallitus tarafēndan aĸaĵēdaki ĸekilde listelenmiĸtir (Salmi, 1993): 

¶ Okul ve toplum arasēnda ok az bir etkileĸim bulunmaktadēr. Okul dēĸē 

ºĵretim bu etkileĸimi arttērabilir, 

¶ Okulda elde edilen bilgilerin uygulamasēnēn yapēlabilmesi iin olanaklar 

saĵlar, 

¶ ¥ĵretim uygulamasē yapēlabilir, 

¶ ¥ĵrenciler gºzlem yaparak ve yeni deneyimler kazanarak ºĵrenebilirler, 

¶ Motivasyon saĵlanabilir. 

Bilim merkezleri ile ilgili pek ok araĸtērmaya rastlanēlmaktadēr. Bu araĸtērma 

sonularēnēn biroĵu fen eĵitiminde bilim merkezlerinin kullanēlmasēnēn ºnemli 

etkilerini ortaya koymaktadēr. Wellington (1990) bilim merkezlerinin, motive 

etmede, olumlu tutum geliĸtirmede, baĸka bir deyiĸle etkili ºĵrenmede olduka 

baĸarēlē olduĵunu ifade etmektedir: 

ñBilim merkezleri, biliĸsel alana iki ĸekilde katkēda bulunmaktadēr: 

Bunlardan ilki doĵrudan katkēdēr; yeni bilgi saĵlayarak gerekleĸir ve bu 

bilgi ñkesin olaylardaki kesin ĸeylerdirò. Ķkincisi ise dolaylē katkēdēr; 

tohum ekerek, anlamaya ºnc¿l¿k edecek anēlarla ayrēlarak biliĸsel alana 

katkēda bulunmaktadēr.ò 
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Salmi (1993)ônin alēĸmasēnda, bilim merkezlerine yapēlan ziyaretlerin ºĵrencilerin 

isel motivasyonlarēnē arttērdēĵē sonucuna ulaĸtēĵē gºr¿lmektedir. Guisasola, 

Morentin, and Zuza (2005), yaptēklarē araĸtērmada, bilim m¿zesi gezileri iin 

ºĵretim ve ºĵrenme s¿recinde elde ettikleri sonularda, eĵitsel materyaller odaklē 

okul m¿ze iĸbirliĵinin, bilim ve bilimsel yºntemlerin daha kapsamlē ve etkili 

ºĵrenilmesini saĵladēĵēnē ortaya koymaktadērlar. 

Bilim merkezlerinin insanlarēn bilim ve teknolojiye bakēĸ aēlarēna, ailelerin informal 

evrelerdeki davranēĸlarē ve bu evrelerdeki ºĵrenme d¿zeyleri, ºĵrencilerin fen 

derslerine ilgi d¿zeyleri, akademik baĸarēlarē ve g¿nl¿k hayatla ºĵrenilen konular 

arasēnda iliĸkinin kurulmasēnda normal evrelerin etkisinin araĸtērēldēĵē alēĸmalar 

bulunmaktadēr (Bozdoĵan & Yalēn, 2006; Kuh, 1995). Okul dēĸē bilimsel 

etkinliklerin gerekleĸtirildiĵi bilim ve teknoloji m¿zeleri ve bilim merkezleri ile ilgili 

alēĸmalar genel olarak, bu kurumlarēn ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēna ve 

derse karĸē ilgi d¿zeylerindeki deĵiĸime etkilerini araĸtērmēĸ ya da okul dēĸē bilimsel 

etkinliklerin d¿zenlenmesi ile ilgili, ºĵretmenlere rehber olacak alēĸmalar olmuĸtur 

(Bozdoĵan, 2008; Guisasola et al., 2005; Koosimilea, 2004; Salmi, 1993; 

Wellington, 1990). Aynē zamanda bazē araĸtērmacēlar, okul dēĸē etkinliklerin 

ºĵrencilerin analitik d¿ĸ¿nme becerilerinin, takēm alēĸmalarēnēn, sosyal, kiĸisel ve 

mesleki becerilerinin geliĸmesinde ºnemli olduĵunu ortaya koymuĸlardēr (Kuh, 

1995; Strauss & Terenzini, 2007; Westfall, 1999). 

Ancak bazē araĸtērmacēlar okul dēĸē ºĵretim ile ilgili olarak, ºĵretmenin ya da 

rehberin istediĵi eĵitimsel sonulara ulaĸēlamamasē gibi sorunlarēn ortaya 

ēkabileceĵini ifade etmektedirler. Rennie ve McClafferty, ºĵrencilerin hoĸa vakit 

geirdiĵi bilim merkezlerinde, eĵlence boyutunun eĵitim boyutunun ºn¿ne 

geebileceĵini iĸaret etmektedir. Shortland, eĵitim ve eĵlence bir arada 

olduĵunda, eĵitimsel hedeflerle ilgili kayēplarēn olabileceĵini ifade etmektedir 

(Eshach, 2006). Bu nedenle bilim m¿zeleri ve bilim merkezleri ile ilgili yapēlacak 

daha fazla alēĸmaya ihtiya duyulduĵu sºylenebilir. 

D¿nyaônēn birok ¿lkesinde bilim ve teknoloji m¿zeleri bulunmaktadēr. Bilim ve 

teknoloji m¿zelerinin en yoĵun olarak bulunduĵu ¿lkeler, Avrupa ¿lkeleri ve 

Amerika Birleĸik Devletleriôdir. D¿nyaôdaki ºnemli bilim ve teknoloji m¿zeleri, 

Almanyaôda M¿nihôte bulunan Deuches Museum (Alman M¿zesi), Kanada 



 

58 

Torontoôda Ontario Bilim Merkezi, Fransaôda Parisôte bulunan La Villette Bilim 

M¿zesi, Ķngiltere Londraôda bulunan Londra Bilim M¿zesi, Amerika Birleĸik 

Devletleri San Franciscoôda bulunan Exploratorium, Amerika Birleĸik Devletleriônde 

Chicago Bilim ve Teknoloji M¿zesi sayēlabilir (Bozdoĵan, 2007; Bradburne, 2001). 

¦lkemizde bulunan baĸlēca bilim ve teknoloji m¿zeleri ise genellikle b¿y¿k 

ĸehirlerde yer almaktadēr. Sayēsē olduka az olan bilim ve teknoloji m¿zelerimizin 

en ºnemlileri, Ankaraôda MTA Enerji Parkē, Ankaraôda Feza G¿rsey Bilim Merkezi, 

Ankaraôda ODT¦ Bilim ve Teknoloji M¿zesi, Ķstanbulôda Rahmi M. Ko M¿zesi ve 

Ankaraôda ¢engelhan Rahmi M. Ko M¿zesiôdir. 

2.2.1.1. MTA Enerji Parkē 

MTA Enerji Parkē, Enerji ve Tabi Kaynaklar Bakanlēĵē tarafēndan T¿rkiyeônin ilk 

enerji parkē olarak 29 Ekim 2004 tarihinde hizmete aēlmēĸtēr. MTA arazisi ¿zerinde 

yaklaĸēk 10000 m2 (5000 m2 kapalē 5000 m2 aēk) alana kurulan Enerji Parkēônda 

bir yºnetici, beĸ rehber gºrev almaktadēr. Enerji Parkē, kapalē ve aēk olmak ¿zere 

iki bºl¿mden oluĸmaktadēr. M¿zenin kapalē bºl¿m¿nde, yenilenebilir enerji 

kaynaklarē olarak g¿neĸ enerjisi, jeotermal enerji, r¿zg©r enerjisi, biyoenerji ve 

hidroenerji bºl¿m¿ ile madenlerimiz, kºm¿r, petrol ve doĵalgaz gibi temel enerji 

¿retim alanlarēnēn tanētēldēĵē bºl¿mler yer almaktadēr. N¿kleer enerji ve n¿kleer 

enerji santralinin tanētēldēĵē bºl¿m ve enerjinin elde ediliĸi ile ilgili maketlerin de 

bulunduĵu Enerji Parkēônēn kapalē bºl¿m¿nde, gºsteri deneyleri ve ºĵrencilerin 

kendilerinin de kullanabileceĵi deney aletleri ile evimizde enerji tasarrufu bºl¿m¿ 

de bulunmaktadēr. Bir eĵitim ve bilinlendirme sahasē olarak gºrev yapan m¿zenin 

aēk olan bºl¿m¿nde ise, gerek kºm¿r madeni ocaklarē ve petrol ēkarma 

iĸleminde kullanēlan aletler tanētēlmaktadēr (MTA, 2011). 

2.2.1.2. Feza G¿rsey Bilim Merkezi 

Bilimin temel prensiplerini ºĵrencilere tanētmak, bilimi sevdirmek, ºĵrencilerin 

deney yaparak gºzlemlemelerini saĵlamak, bilimsel gºzlemin temellerini 

kavratmak, eĵlenceli bir ortamda ºĵrencilerin derslerde teorik olarak gºrd¿kleri 

konularē, eĵlenerek uygulamalarēnē saĵlamak ve merak uyandērmak amacēyla, 23 

Nisan 1993 yēlēnda kurulmuĸtur. Ankara Altēnpark Ķĸletmeleri b¿nyesinde faaliyet 

gºsteren Feza G¿rsey Bilim Merkeziônde 48 para deney ve sergi birimi 

bulunmaktadēr (ABB-FGBM, 2011). 
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¥ĵrenciler iin; sēvē azot gºsterisi ve elektrik gºsterisi yapēlmaktadēr. Deney 

setlerinin olduĵu bºl¿mde, ºĵrencilerin kendi baĸlarēna da rahatlēkla 

yapabilecekleri deney setleri ve bu setlerin kullanēmēna iliĸkin bilgilerin yer aldēĵē 

tablalar bulunmaktadēr. Algē deneylerinden, mikroskoba, refleks deneylerinden, 

denge deneylerine kadar, sesin iletimi, basēn, enerji dºn¿ĸ¿m¿ gibi pek ok 

konuyu da ieren deney setleri bulunmaktadēr.  

2.2.1.3. ODT¦ Bilim ve Teknoloji M¿zesi 

Ortadoĵu Teknik ¦niversitesi Bilim ve Teknoloji M¿zesi (BTM-ODT¦), ODT¦ 

Toplum ve Bilim Merkeziône baĵlē olarak hizmet vermektedir. Toplum ve Bilim 

Merkeziônin amacē (ODT¦-TBM, 2011b): 

¶ Toplumda bilimsel farkēndalēk d¿zeyini artērmak ¿zere araĸtērma yapmak, 

¶ Toplumun bilimsel ve teknolojik konulara olan ilgisini y¿kseltmek, 

¶ Topluma bilimi sevdirmek ve bilimin g¿ndelik yaĸamda kullanēmēnē artērmak, 

¶ Ķlkºĵretimden baĸlayarak toplumun her katmanēnda bilimsel yaklaĸēm ve 

araĸtērma, yaratēcēlēk ve analiz yeteneĵini geliĸtirmeyi ºzendirmek ¿zere 

faaliyetlerde bulunmak, 

¶ Toplum ve bilim arasēndaki baĵlarē g¿lendirmek, 

¶ ¦niversitelerin topluma yºnelik faaliyetlerini artērmak ve bu t¿r faaliyetleri 

ºzendirmek, 

¶ Bilimin toplum ile ilgili araĸtērma faaliyetlerini, toplumun bilimsel araĸtērma 

faaliyetlerine olan ilgisini artērmaktēr. 

Bu amalarla hareket eden BTM-ODT¦ôde deney setlerinin bulunduĵu bir alan, 

eski arabalarēn sergilendiĵi bir alan ve gemiĸten g¿n¿m¿ze teknolojideki deĵiĸimi 

gºrmemize olanak veren bir sergi alanē bulunmaktadēr. Deney setlerinin arasēnda 

aĵērlēklē olarak fizik deney setleri gºze arpmaktadēr (ODT¦-TBM, 2011a). 

2.2.1.4. Ķstanbul Rahmi M. Ko Sanayi M¿zesi 

Ķstanbulôda, Rahmi M. Ko M¿zecilik ve K¿lt¿r Vakfē tarafēndan kurulan m¿ze, 

Hali Tersanesi ierisinde 1994 yēlēnda hizmete aēlmēĸtēr. T¿rkiyeôde ulaĸēm, 

end¿stri ve iletiĸim tarihine iliĸkin pek ok eserin sergilendiĵi m¿zede, karayolu 
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ulaĸēmē, demiryolu ulaĸēmē, denizcilik, havacēlēk, m¿hendislik, iletiĸim, modeller ve 

oyuncaklar ile dene ve ºĵren bºl¿m¿ yer almaktadēr. M¿ze ziyaretilerinin yaklaĸēk 

% 60ôēnē ºĵrenciler oluĸturmaktadēr. 

Dene-¥ĵren galerisinde bazē mekanik ve fiziksel prensipleri gºstermek ¿zere ºzel 

olarak tasarlanan bir grup deney bulunmakta ve hafta sonlarē gºrevli ºĵretmen 

tarafēndan, isteyenler iin her deneyin amacē anlatēlabilmektedir. 

2.2.1.5. Ankara ¢engelhan Rahmi M. Ko M¿zesi 

Rahmi M. Ko Sanayi M¿zesiônin minyat¿r¿ olarak tasarlanan ¢engelhan Rahmi 

M. Ko M¿zesi ise Ankaraôda 2005 yēlēnda hizmete aēlmēĸtēr. Ankaraônēn ilk ºzel 

m¿zesidir. Ayrēca ¢engelhan Rahmi M. Ko M¿zesi Ankara Ķl Milli eĵitim 

M¿d¿rl¿ĵ¿ tarafēndan onaylanmēĸ, okullarda kullanēlmak ¿zere bir eĵitim paketi 

sunmaktadēr. Bu eĵitim paketinde giriĸ bºl¿m¿, ºĵretmen sayfalarē ve ºĵrenci 

sayfalarē bulunmaktadēr. Giriĸ bºl¿m¿nde m¿ze ziyareti hakkēnda genel bilgiler 

bulunmaktadēr. M¿zelerin ºneminin anlatēldēĵē bu bºl¿mde ayrēca, ziyaret ºncesi 

ve sonrasēnda sēnēfta yapēlabilecek etkinlikler iin ºneriler sunulmakta ve 

sergilenen objelerle ºĵretim programē arasēnda baĵlantēlar belirtilmektedir. 

¥ĵretmen sayfalarē eĵitim paketinin ana kēsmēdēr ve belirli objeler ¿zerinde 

yoĵunlaĸarak, her biri ile ilgili genel bilgi, izim veya fotoĵraflarla, sorular ve 

cevaplarē, tartēĸma konularē ve m¿zede ve sēnēfta yapēlabilecek etkinlikleri 

iermektedir. ¥ĵrenci sayfalarēnda, fotokopiyle oĵaltēlarak her ºĵrenciye 

verilebilecek ve iinde ºĵretmen sayfalarēnda yer verilen objelerle ilgili m¿zede 

yapēlabilecek etkinlikler yer almaktadēr. 

2.2.2. Planetaryumlar  

Ķngilizcede ñPlanetariumò olarak adlandērēlan sistem, gºsteri oluĸturmak amacēyla, 

gºky¿z¿, uzay ve nadiren diĵer bilimsel konularēn yansēmalarēnē ieren optik ve 

dijital projeksiyon sistemlerini kullanmaktadēr (Bell, 2009). ñPlanetariumò kelimesi 

yēldēzlar, gezegenler, g¿neĸ, ay ve ek olarak birok astronomik olayē yarēm k¿re 

ĸeklindeki kubbe ekrana yansētan optik projektºr cihazēnē ifade etmektedir. Aynē 

zamanda, bu projektºr¿n kullanēldēĵē salon ya da bina anlamēna da gelmektedir. 

Planetarium projektºr, 1914 yēlēnda, Carl Zeissôin Almanya, Jenaôdaki optik 

firmasēnda alēĸan m¿hendis Walther Bauersfeld ve onun iĸ arkadaĸē Werner 

http://www.rmk-museum.org.tr/turkce/education/ogretmen.pdf
http://www.rmk-museum.org.tr/turkce/education/ogrenci.pdf
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Straubelôin ortak alēĸmasēyla ortaya ēkmēĸtēr. Ķlk halka aēk gºsteri 21 Ekim 1923 

tarihinde M¿nihôteki Deutsches Museumôda gerekleĸtirilmiĸtir (March®, 2005). 

Dilimizde ñgezegeneviò anlamēna gelen yapē gezegenevi dēĸēnda ñplanetaryumò, 

ñyēldēzeviò, ñyēldēz tiyatrosuò, ñuzay tiyatrosuò, ñgºky¿z¿ tiyatrosuò gibi isimlerle de 

anēlmaktadēr (Akoĵlu, 2006). 

Yarēm k¿re ĸeklinde bir ekranē olan planetaryumlarda, optik projektºr genellikle 

salonun ortasēna yerleĸtirilir. Yerleĸik planetaryumlarda, ziyaretiler, kubbe ekranēn 

rahata gºr¿lebileceĵi ĸekilde yerleĸtirilmiĸ koltuklarda, ekrana yansētēlan gºsterimi 

izleyebilmektedir. Az sayēda izleyen iin oluĸturulmuĸ planetaryumlar olduĵu gibi, 

500 kiĸiyi alabilecek planetaryumlar da bulunmaktadēr. Kubbe aplarē ise 5 môden 

30 môye kadar deĵiĸebilmektedir (Akoĵlu, 2006). Yerleĸik planetaryumlarēn yanē 

sēra taĸēnabilir planetaryumlar da g¿n¿m¿zde her yaĸtan ziyaretilere hizmet 

vermektedir. Taĸēnabilir planetaryumlar, yine yarē k¿re ĸeklinde ve fazla zaman 

almadan ĸiĸirilebilen gezici planetaryumlardēr. Alēĸveriĸ merkezleri, okullar, 

ĸenlikler, fuarlar iin ya da farklē projelerde kullanēlmak ¿zere ºzel ĸirketler 

tarafēndan kiralanabilmektedirler. Aĵērlēklē olarak astronomi konusunda film 

gºsterimleri olan planetaryumlarda, astronomi dēĸēnda birok bilimsel konu da ele 

alēnabilmektedir. Bu nedenle planetaryumlar ºzellikle okul gruplarē iin ºnemli bir 

ºĵrenme alanē olabilmektedir (Ertaĸ & ķen, 2011) . 

Planetaryumlarēn D¿nyaôdaki geliĸim s¿reci gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, ¿lkemizde bu 

konuya olan ilginin diĵer ¿lkelerin gerisinde kaldēĵē ve dolayēsēyla yapēlan 

araĸtērmalarēn da yurt dēĸē kaynaklē olduĵu sºylenebilir. Planetaryumlarla ilgili 

yapēlan alēĸmalar, planetaryumlarē birok aēdan ele alan alēĸmalar olup, 

planetaryumlarēn bir eĵitim aracē olarak kullanēmēnēn deĵerini ortaya koymaktadēr. 

Yapēlan alēĸmalar, genellikle planetaryumlardaki programlarēn nitelikleri ¿zerinde 

odaklanmēĸtēr (March®, 2005). Okul gruplarē gibi ºzel bir seyirci grubunun etkili 

ºĵrenebilmesinde ºnemli etkenler olan ilgi ve motivasyon konusunda alēĸēlmēĸtēr. 

Ayrēca ºĵrencilerin baĸarēlarē, algēlarē ve ºĵrenmenin kalēcēlēĵēna etkisi de 

araĸtērēlan konular arasēndadēr (Ridky, 1974; Smith, 1974). Bazē alēĸmalarda ise 

bunlardan farklē olarak, planetaryumlardaki gºsterileri destekleyici, farklē ¿niteler 

iin d¿zenlenebilecek sēnēf ii etkinlikler ve derslerin planlanmasē ¿zerinde 

durulmuĸtur. Bu alēĸmalarda bir yēl boyunca planetaryumda yapēlan etkinlikler ve 
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planlanan sēnēf ii etkinlikler ºĵrenciler ¿zerinde uygulanarak sonularē tartēĸēlmēĸ 

ve ºĵretmenlere planetaryum gezileri iin rehber olacak kaynaklar ortaya 

konmuĸtur (Adamus, V. De Graff, G. Lueck, & Merrick, 1968). Araĸtērmalarda 

aĵērlēklē olarak astronomi ºĵretimi ele alēnsa da, bazē alēĸmalarda planetaryumdan 

yararlanarak, ºĵretmenlere fen ºĵretiminde rehber olacak ve ºĵrencilerle sēnēf 

iinde yapabilecekleri etkinlikleri ieren alēĸmalar da bulunmaktadēr. Bu etkinlikler 

bilim tarihi, ēĸēk ve renkler, d¿nya atmosferi, madde ve enerji gibi farklē birok konu 

ve biyoloji, matematik, kimya ve sanat tarihi gibi farklē birok alanē ierebilmektedir 

(Wagner, 1966). 

D¿nyaônēn birok yerinde, ºzellikle geliĸmiĸ ¿lkelerde sayēsē olduka fazla olan 

planetaryumlar, genellikle b¿y¿k bilim merkezleri b¿nyesinde hizmet vermektedir. 

Ayrēca pek oĵunda gºky¿z¿ gºzleminin yapēlabileceĵi teleskoplar da 

bulunmaktadēr. ¦lkemizde de sayēsē g¿n getike artan yerleĸik planetaryumlar 

olduĵu gibi, taĸēnabilir planetaryumlarēn yer aldēĵē bilim merkezleri ve okullar da 

bulunmaktadēr. ¦lkemizde bulunan planetaryumlardan bazēlarē: Ķstanbulôda Deniz 

Harp Okulu Uluĵ Bey Planetaryumôu, Ķstanbulôda Rahmi M. Ko M¿zesiônde Keĸif 

K¿resi, Ķstanbulôda Dar¿ĸĸafaka Eĵitim Kurumlarēôna ait Fatih Gºkmen 

Planetaryumu, Ķstanbulôda FMV Erenkºy Iĸēk Lisesi Planetaryumu, Ķstanbulôda 

¢ēnar Koleji Planetaryumu, Ankaraôda ODT¦ Planetaryumu, Ķzmirôde Ķzmir T¿rk 

Kolejiônde bulunan ĶTK Gezegenevi, Ķzmirôde Uzay Kampē (Space Camp) T¿rkiye 

Planetaryumu, Mersinôde ¢aĵ ¦niversitesi Planetaryum ve Gºzlemevi, Samsunôda 

19 Mayēs ¦niversitesi Planetaryumu, Amasyaôda Kemal Deĵirmenci 

Planetaryumu, Gaziantepôte Gaziantep B¿y¿kĸehir Belediyesi Planetaryumu, 

Bursaôda Cacabey Planetaryumuôdur. Bu planetaryumlar dēĸēnda okullara ve 

kuruluĸlara taĸēnabilir planetaryum hizmeti veren ĸirketler de bulunmaktadēr. Bu 

ĸirketlere, internet ¿zerinden ulaĸmak m¿mk¿nd¿r. 

2.2.3. Planetaryum gºsterileri ve ierikleri 

Her planetaryum kendisine gºre ºzel gºsteriler sunar ve bu gºsterilerin uzunluklarē 

genellikle 40 dakika civarēndadēr. Bu astronomi gºsterileri sērasēnda pek ok ºzel 

efekt kullanēlēr. T¿m planetaryumlarda kullanēlan ºzel efektlerden bazēlarē; 

g¿ndoĵumu, g¿nbatēmē ve gºkkuĸaĵē canlandērmalarē takēmyēldēz fig¿rleri, gºktaĸē 

ve kuyruklu yēldēz animasyonlarē ve kutup ēĸēmalarē canlandērmalarēdēr. Bazē daha 
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geliĸmiĸ ºzel efektler ise gezegenlerin dºnmesi, ift yēldēz sistemleri, galaksiler ve 

karadeliklerin sim¿lasyonlarēdēr. Teknolojideki geliĸmeyle beraber, 

planetaryumlarēn multimedya ºzellikleri de artmēĸ ve ºzel efektleri oluĸturmakta 

kullanēlan video teknolojisinin yerini g¿n¿m¿zde bilgisayar ve lazer teknolojisi 

almēĸtēr (Kutdemir & ¢olak, 2003). Dolayēsēyla planetaryumlarda gºsterimde olan 

programlar g¿n getike eĸitlenmektedir. Yukarēda bahsettiĵimiz 

planetaryumlarda gºsterimde olan programlardan bazēlarē ve ierikleri ĸºyledir: 

Yeni Ufuklar: Bir kuyrukluyēldēzla G¿neĸ Sistemiôni dolaĸarak gezegenler ve 

uydularē hakkēnda bilgi alēnabilecek bir gºsterimdir (ĶTK, 2011). 

Evrendeki Vaha: Samanyoluônda ve G¿neĸ Sistemimizde suyun ve yaĸamēn 

arandēĵē bu gºsterimde, g¿neĸ sistemindeki gezegenler ziyaret edilerek 

gezegenlerde asit yaĵmurlarēndan, donmuĸ metan buzullarēna kadar bu 

gezegenlerin ºzellikleri anlatēlmaktadēr. Su molek¿llerinin katē-sēvē ve gaz halde 

bulunabildiĵi tek gezegen olan D¿nya evrende bir vahaya benzetilmektedir. Bu 

filmde yaĸamēn oluĸtuĵu D¿nyaômēzēn, Samanyolu iinde ve hatta Evrenôde bir 

vaha durumunda olduĵu anlatēlmakta ve óB¿y¿k Patlamaôdan baĸlayarak Evren, 

Samanyolu ve G¿neĸ Sistemimizin oluĸumu, gezegenlerin ºzellikleri 

ºzetlenmektedir. Daha sonra, buna, Evrenôde baĸka vahalar olup olamayacaĵē 

sorusu da eklenerek, birok ilgin bilgi ve gºr¿ĸ, bir dizi sim¿lasyon ve gºrsel 

efektler ve seslendirmelerle sunulmaktadēr (¢aĵ, 2011). 

Astronot: Bir astronot olmak iin hangi eĵitimlerin gerektiĵi, astronotun d¿nyada ve 

uzayda karĸēlaĸtēĵē tehlike ve zorluklarēn neler olabileceĵi ile ilgili sorularēn 

cevaplarēnēn eĵitici ve eĵlenceli bir dille ve b¿y¿leyici gºrsellerle anlatēldēĵē ºd¿ll¿ 

bir gºsterimdir. 

Ķki K¿¿k Cam Parasē: Teleskopun bulunuĸu, Galileo, gemiĸten g¿n¿m¿ze 

teleskoplar ve uzay gºzlemlerini ieren bir gºsterimdir (Skyplanetarium, 2011)  

Yaĸamēn Baĸlangēcē: D¿nyanēn oluĸumu ve D¿nya ¿zerinde yaĸamēn baĸlangēcēnē 

anlatan gºsterimdir (Skyplanetarium, 2011). 

Ķklim Deĵiĸiklikleri: D¿nyamēzēn atmosferi d¿nyadaki canlēlarēn yaĸamēnēn devam 

etmesini saĵlamakta, canlēlarēn yaĸamēna baĵlē olarak da atmosfer yeniden 
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yapēlanmaktadēr. Buzul aĵēndan sanayi devrimine kadar iklim deĵiĸikliklerini 

incelemektedir (Planetaryum, 2011). 

Bu gºsterimlerin dēĸēnda ñYedi Harikalarò, ñB¿y¿kò, ñMolek¿laryumò, ñYēldēzlarò, 

"Kara Delikler", "Zula Devriyesi" isimli gºsterimler de planetaryumlarda 

izlenebilecek gºsterimler arasēndadēr (Planetaryum, 2011). 

Planetaryumlar da diĵer informal evreler gibi, okul ve toplum arasēnda etkileĸimin 

arttērēlmasē ve okulda elde edilen bilgilerin uygulamasēnēn yapēlabilmesi iin 

olanaklar saĵlamaktadēr. Gºrselliĵi ve teknolojiyi kullanma aēsēndan diĵer informal 

evrelerden biraz daha farklē olan planetaryumlarda, pek ok farklē konu ile ilgili 

eĸitli ºĵretim etkinlikleri yapēlabilmektedir. Yukarēda bahsedilen gºsterimlere her 

geen g¿n daha fazlasē eklenmektedir. Bu da ºĵretim uygulamalarēnēn 

yapēlabileceĵi konularē eĸitlendirmektedir. 

Tez kapsamēnda gerekleĸtirilen okul dēĸē etkinliklerden planetaryum etkinliĵi 

ODT¦ Bilim ve Teknoloji M¿zesiônde taĸēnabilir planetaryumda gerekleĸtirilmiĸtir. 

2.2.4. Ortaºĵretim fizik dersi ºĵretim programēnda okul dēĸē ºĵretimin yeri 

Uluslararasē literat¿rde okul dēĸē eĵitim baĸta olmak ¿zere farklē adlandērmalarla 

karĸēmēza ēkan kavram, ¿lkemizde formal eĵitim kapsamēnda yapēlan gezi gºzlem 

faaliyetlerini iine almaktadēr. Bu anlamda ¿lkemizde, okul dēĸē ºĵretim 

etkinliklerinin uygulandēĵē, ancak bunun iin ayrē bir adlandērma yapēlmadēĵē ve 

formal eĵitim iine dahil edildiĵi sºylenebilir. Bununla birlikte, bu gezi gºzlem 

etkinlikleri iin en baĸta m¿zeler tercih edilmektedir. Daha ok tarih ve sanat 

m¿zelerinin yaygēn olmasē nedeniyle, m¿zelerden eĵitim ve ºĵretim amacēyla, 

sosyal ve sanat alanlarēnda daha fazla yararlanēlmaktadēr.  

Ortaºĵretim fizik dersi ºĵretim programē incelendiĵinde, ºĵrencilerin yaĸamlarē 

boyunca karĸēlarēna ēkabilecek fizik olaylarē ve olgularēna yer verildiĵi 

gºr¿lmektedir. Bu anlamda b¿t¿n konularēn okul dēĸē ºĵretime uygun olduĵu 

sºylenebilir. Ancak okul dēĸē etkinliklerle ilgili, Ortaºĵretim 9. Sēnēf Fizik Dersi 

¥ĵretim Programēônda, yalnēzca dalgalar ¿nitesinde deprem konusu ierisinde yer 

alan kazanēmlardan ñdeprem kaynaklē can ve mal kaybēnē ºnleyecek bir yapē 

modeli oluĸtururò etkinliĵi ºncesinde ºĵrencilerin yakēn evrelerinde, varsa deprem 
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m¿zelerine yºnlendirilir aēklamasē yer almaktadēr (MEB, 2007). Burada, 

ºĵretmenin planladēĵē bir okul dēĸē etkinlik yerine, ºĵrencileri m¿zeye yºnlendirme 

sºz konusudur. Ortaºĵretim 10., 11. ve 12. Sēnēf Fizik Dersi ¥ĵretim Programēônda 

ise okul dēĸē bilimsel etkinliklerle ilgili herhangi bir ifadenin gemediĵi gºr¿lmektedir 

(MEB, 2007, 2008a, 2008b, 2009). Ortaºĵretim Fizik Dersi ¥ĵretim Programē 

genel olarak deĵerlendirildiĵinde, okul dēĸē ºĵretim etkinliklerinin programda yer 

almadēĵē sºylenebilir.  

Oku dēĸē ºĵretim etkinliklerinin programda yer almamasē dēĸēnda, ¿lke genelinde 

okul dēĸē etkinliklerin gerekleĸtirilebileceĵi informal ortamlarēn yaygēn olmamasē ve 

bu ortamlarēn genellikle b¿y¿k ĸehirlerde bulunmalarē okul dēĸē ºĵretim 

etkinliklerinin gerekleĸtirilmesi aēsēndan sēnērlēlēk oluĸturabilmektedir. 

¥ĵrencileri taĸēyacak ulaĸēm aralarēnēn saĵlanmasēnda yaĸanēlan zorluklar, 

ºĵretmenlerin ºĵretim programlarēnda yer alan konularēn yetiĸtirilmesi kaygēsē 

iinde olmalarē ve bu t¿r etkinliklere gerekli zamanē ayērmada sēkēntē yaĸamalarē 

gibi nedenler, eĵitimde informal ortamlardan biri olan bilim merkezlerinden 

gerektiĵi kadar yararlanēlmamasēnēn nedenleri arasēndadēr. Ayrēca idareci ve 

ºĵretmenler iin, okul gezilerinin organize edilmesi sērasēnda gerekli yazēĸmalar ile 

izin iĸlemleri ok yorucu ve zahmetli olabilmekte, bu durum, idareci ve 

ºĵretmenlerin gezi d¿zenleme isteklerini azaltabilmektedir (Bozdoĵan, 2007).  

2.3. Araĸtērma Konusu ile Ķlgili Yapēlan ¢alēĸmalar 

2.3.1. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ilgili yapēlan alēĸmalar 

Genel olarak sosyal bilgiler, dil eĵitimi ve hemĸirelik eĵitimi alanēnda eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ile ilgili yapēlan alēĸmalara, bu konuyla ilgili diĵer alanlarda yapēlan 

alēĸmalara gºre daha fazla rastlanēldēĵē sºylenebilir. Ancak son yēllarda fen bilgisi, 

matematik, m¿zik eĵitimi gibi diĵer alanlarda da eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ilgili yapēlan 

alēĸmalar olduĵu gºr¿lmektedir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ilgili eĵitim alanēnda yapēlan 

alēĸmalardan bazēlarē aĸaĵēda ºzetlenmektedir. 

Colucciello (1999) hemĸirelik eĵitimi alan 100 ºĵrenci ile gerekleĸtirdiĵi 

alēĸmasēnda, eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimi ve ºĵrenme stilleri arasēndaki iliĸkiyi 

araĸtērmēĸtēr. ¥ĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerini ºlmek iin Kaliforniya 
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Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Eĵilimi ¥leĵiônden, ºĵrenme stillerini ºlmek iin Kolbôun 

ºĵrenme stilleri ºleĵinden yararlanmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, ºĵrencilerin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵiliminin, kendine g¿ven boyutunun ortalamalarēnēn d¿ĸ¿k 

olduĵu gºr¿lmektedir. Analitiklik, sistematiklik ve meraklēlēk boyutlarēnda zayēf 

eĵilim gºsterdikleri, ancak biliĸsel olgunluk ve doĵruyu arama boyutlarēnda 

olduka g¿l¿ eĵilime sahip olduklarē sonucuna ulaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ve ºĵrenme stilleri arasēnda iliĸkinin belirlenmesinde, 

non-parametrik istatistiksel analizlerden Spearman sēralē farklar korelasyon ºl¿m¿ 

yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin kendine g¿ven eĵilimleri ile yansētēcē gºzlem arasēnda 

pozitif iliĸki olduĵu, analitiklik ile aktif yaĸantē ve aēk fikirlilik ile somut yaĸantē 

arasēnda da yine pozitif bir iliĸki olduĵu sonucuna ulaĸēlmaktadēr. Eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵiliminin kendine g¿ven boyutu ile soyut kavramsallaĸtērma arasēnda, 

doĵuyu arama ile yansētēcē gºzlem arasēnda ve analitiklik ile soyut 

kavramsallaĸtērma arasēnda negatif bir iliĸki olduĵu sonucu elde edilmiĸtir. 

Akēnoĵlu (2001)ônun ºntest sontest kontrol gruplu deneysel araĸtērma desenini 

kullandēĵē alēĸmasēnda, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini temel alarak hazērlanan fen 

bilgisi dersinin, ilkºĵretim beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin ºĵrenme ¿r¿nlerine etkisi 

araĸtērēlmēĸtēr. Kontrol grubunda geleneksel ºĵretim yºntemi uygulanmēĸtēr. 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini temel alan fen bilgisi dersi ºĵrenci alēĸma 

yapraklarē, ders materyalleri, ara ve gereleri ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri 

erevesinde sēnēf ve laboratuvar ortamēnda y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Elden edilen sonular, 

ºĵrencilerin bilgi ve kavrama boyutundaki eriĸilerinin geleneksel ºĵretimin 

yapēldēĵē gruptan anlamlē derecede y¿ksek olduĵunu gºstermektedir. Yine eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretimini temel alan fen bilgisi ºĵretiminin uygulandēĵē grup 

ºĵrencilerinin, geleneksel yºntemin uygulandēĵē gruba gºre, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 

tutarlēlēk, birleĸtirme, uygulayabilme, yeterlilik, iletiĸim kurabilme boyutlarēndaki 

eriĸileri anlamlē derecede y¿ksektir. Aynē zamanda fen bilgisi dersine karĸē 

tutumlarēnēn da geleneksel yºntemin uygulandēĵē gruba gºre y¿ksek olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Akbēyēk (2002) tarafēndan yapēlan alēĸmada, y¿ksek ve d¿ĸ¿k eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵilimlerine sahip ºĵrenciler arasēnda akademik baĸarē aēsēndan fark olup 

olmadēĵē araĸtērēlmēĸtēr. Dokuzuncu sēnēf ºĵrencileri ile yapēlan araĸtērmada, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri y¿ksek olan grubun matematik, fizik, kimya, biyoloji, 
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tarih, coĵrafya, T¿rk dili ve edebiyatē akademik baĸarēsē eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵilimleri d¿ĸ¿k olan gruba gºre anlamlē d¿zeyde y¿ksek ēkmēĸtēr. Ancak, 

Ķngilizce dersi akademik baĸarēsēnda gruplar arasēnda anlamlē fark ēkmadēĵē 

gºr¿lmektedir. 

Hager, Sleet, Logan, and Hooper (2003) alēĸmalarēnda ¿niversite birinci sēnēf 

ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin ve eĵilimlerinin geliĸtirilmesinin 

amalandēĵē bir projenin yºntemini ve deĵerlendirmesini sunmaktadēr. Ennis 

tarafēndan tanēmlanan eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin geliĸtirilmesi iin ºzg¿n 

alēĸmalar ve problemler tasarlanmēĸtēr. Bu eleĸtirel d¿ĸ¿nme alēĸmalarēnēn oĵu 

g¿nl¿k hayatta fizik ve kimya uygulamalarē ile ilgilidir. Bu alēĸmalarēn bazēlarē ºzel 

ya da devlet organizasyonlarēnda bilim adamlarē ile gºr¿ĸmelerden elde edilen 

fikirler ve bilgilerden yararlanēlarak geliĸtirilmiĸtir. Bu ºdevlerin gerekleĸtirilmesi 

iin ve Ennisôin ideal eleĸtirel d¿ĸ¿n¿r¿n eĵilimlerini geliĸtirmek amacēyla, birlikte 

alēĸan gruplar ve bu gruplar iinde etkileĸim iinde olan ¿niversite birinci sēnēf 

ºĵrencileri alēĸma grubu olarak seilmiĸtir. Projenin deĵerlendirilmesinde, 

ºĵrencilerin grup tartēĸmalarē, grup halinde alēĸērken ºĵretmenlerin gºzlemleri ve 

anket verilerinden yararlanēlmēĸtēr. Verilerden elde edilen sonular, k¿¿k iĸbirlikli 

alēĸma gruplarēnda tasarlanan gºrevleri uygulayarak, birok ºĵrencinin d¿ĸ¿nme 

becerilerinin geliĸtiĵini gºstermektedir. 

Roberts and Dyer (2005), nedensel karĸēlaĸtērma desenini kullandēklarē 

alēĸmalarēnē 322 ¿niversite ºĵrencisi ile gerekleĸtirmiĸlerdir. ¢alēĸmalarēnda, 

evrimii ºĵrenme ortamēnda gºrsel web dersi uygulandēĵēnda, ºĵrencilerin, ºz 

yeterlilik, motivasyon ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin, ºĵrenci baĸarēlarē ve 

tutumlarē ile iliĸkisini araĸtērmēĸlardēr. Elde edilen sonular, motivasyon ve 

bilgisayar yeterliliĵinin tutumlarē etkilediĵini, motivasyon ve hazēr bulunuĸluk 

d¿zeyinin baĸarē ¿zerinde etkili olduĵunu gºstermektedir. Ķeriĵin aktarēlmasēnda 

gºrsel web dersi kullanēldēĵēnda, motivasyonlarē y¿ksek olan ºĵrencilerin, daha 

y¿ksek baĸarē ve daha olumlu tutumlar ortaya koyduĵu gºr¿lmektedir. 

¢ubukcu (2006) alēĸmasēnda, Eĵitim Fak¿ltesi programlarēnda ºĵrenim gºren 

ºĵretmen adaylarēnēn eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimine sahip olma d¿zeylerinin 

belirlenmesi amalanmēĸtēr. Ķlkºĵretim, bilgisayar ve eĵitim teknolojileri 

bºl¿mlerinde ºĵrenim gºren 400 ºĵrenci ile gerekleĸtirilen alēĸmada, CCTDI 
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kullanēlmēĸtēr. Elde edilen sonular, ºĵrencilerin aēk fikirlilik ve analitiklik eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme boyutlarēnēn y¿ksek olduĵunu, d¿ĸ¿k oranda yer alan d¿ĸ¿nme 

boyutlarēnēn ise, meraklēlēk ve sistematiklik olduĵunu gºstermektedir. 

Ernst and Monroe (2006) evre temelli ºĵretimin, 14 ve 18 yaĸ ºĵrencilerinin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ¿zerine etkisini 

araĸtērdēklarē alēĸmada, karma yºntemi kullanmēĸlardēr. Not ortalamasē, cinsiyet ve 

etnik kºkene gºre ºntest puanlarē kontrol edildiĵinde, evre temelli ºĵretimin 14 

yaĸ (9. Sēnēf ºĵrencileri) ve 18 yaĸ (12. Sēnēf) ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerileri ¿zerinde olumlu etkisi olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Not ortalamasē, 

cinsiyet ve etnik kºkene gºre ºntest puanlarē kontrol edildiĵinde, evre temelli 

ºĵretimin 18 yaĸ (12. sēnēf) ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ¿zerinde 

olumlu etkisi olduĵu sonucuna ulaĸēlērken, evre temelli ºĵretimin 14 yaĸ (9. sēnēf) 

ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ¿zerinde etkisi olmadēĵē sonucuna 

ulaĸēlmaktadēr. 

Innabi and Sheikh (2007) alēĸmalarēnda, ¦rd¿nôde gerekleĸtirilen eĵitim reformu 

ºncesinde ve sonrasēnda lise matematik ºĵretmenlerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ilgili 

gºr¿ĸlerini karĸēlaĸtērmayē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme algēlarēnē ortaya koymayē 

amalamēĸlardēr. Veriler 12 okuldan, 1988 ve 2004 yēllarēnda, 47 matematik 

ºĵretmeni ile gºr¿ĸmeler sonucunda elde edilmiĸtir. Gºr¿ĸme sorularē 

ºĵretmenlerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi algēlayēĸlarē, matematik ºĵrenmede eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin rol¿ ve ºnemi, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin 

geliĸtirilmesinde uygulanacak ºĵretimsel stratejiler hakkēndaki gºr¿ĸlerini ortaya 

ēkarmayē amalamaktadēr. Elde edilen sonular eĵitim reformundan15 yēl sonra 

da ºĵretmenlerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye algēlarēnda herhangi bir geliĸme olmadēĵēnē 

ortaya koymaktadēr. ¥ĵretmenlerin oĵunluĵunun aēk ve yeterli d¿zeyde eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmeyi anlamadēklarē gºr¿lmektedir. Bununla birlikte ºĵretmenler, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmeyi ºĵretmek zorunda olduklarēnē ifade etmekte, ancak ºĵretmenlerin 

yarēsēndan fazlasē matematik derslerinde eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin geliĸtirilmesi iin 

herhangi bir ºĵrenim durumu ºnerememektedirler. Ayrēca ºĵretmenlerin oĵu, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi ºĵretmenin, ºĵrencilerin matematik ºĵrenmelerinde yararlē 

olacaĵēnē d¿ĸ¿nmelerine raĵmen, ok azē ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerilerini geliĸtirmek iin onlara yardēmcē olabileceklerini d¿ĸ¿nmektedirler. 
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Kurnaz (2007) tarafēndan gerekleĸtirilen araĸtērmada, ilkºĵretim beĸinci sēnēf 

ºĵrencilerinin sosyal bilgiler dersinde ierik temelli ve beceri temelli eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretiminin, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri, eriĸileri ve derse 

yºnelik tutumlarēna etkisi araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērmada iki deney grubu ve bir kontrol 

grubu yer almēĸtēr. Araĸtērma sonucunda; 

¶ Ķerik ve beceri temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi yaklaĸēmlarēnēn 

ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirdiĵi, becerilerin 

geliĸtirilmesinde en etkili yºntemin beceri temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi 

yaklaĸēmē olduĵu, 

¶ ¥ĵrencilerin Sosyal Bilgiler eriĸilerinin arttērēlmasēnda deney ve kontrol 

gruplarēnda uygulanan ¿ yaklaĸēmēn da etkili olduĵu, en etkili yaklaĸēmēn 

ierik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi olduĵu, 

¶ ¥ĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºz-deĵerlendirmelerinin geliĸtirilmesinde 

ierik ve beceri temelli ºĵretimin eĸit d¿zeyde olduĵu, 

¶ Deney ve kontrol gruplarēnda uygulanan t¿m etkinliklerin t¿m gruplarda, 

ºĵrencilerin tutumlarēnē olumlu yºnde etkilediĵi, 

¶ Ķerik ve beceri temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi etkinliklerinin her ikisinin 

de ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye iliĸkin tutumlarēnē olumlu yºnde 

etkilediĵi, 

¶ ¥ĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme stratejilerini sēnēf iinde kullanmalarēnda 

ierik ve beceri temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin etkili olduĵu 

sonularēna ulaĸēlmēĸtēr. 

Hofreiter, Monroe, and Stein (2007) alēĸmalarēnda, evre eĵitimcilerine, 

ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmek ve evre konusunda sorumlu 

vatandaĸlar olmalarē yºn¿nde eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi ve deĵerlendirmesi iin 

yol gºstermektedirler. Uygulamada ºĵrencilere eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri 

doĵrudan ºĵretilmiĸ, belirlenen eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri her bir tartēĸma ve 

ºdev ile iliĸkilendirilmiĸtir. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerinin ºl¿lmesinde yazēlē bir 

deĵerlendirme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin ºl¿lmesinde likert tipi bir ºlek 
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kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmelerini deĵerlendirmek iin nitel 

gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. 15 hafta s¿ren eĵitim sonucunda ºĵrencilerin eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerinin ve bu becerilerle iliĸkili eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin 

anlamlē olarak geliĸtiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmelerin fenomonolojik analizi 

sonucu, pek ok durumda eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ilgilenen ºĵrencilerin, evre 

konusunda sorumlu vatandaĸlar olma eĵilimi ile evre iin m¿cadelede heyecan 

duyduklarēnē ortaya koymaktadēr. 

ķeng¿l (2007) tarafēndan yapēlan araĸtērmada, ortaºĵretimde gºrev yapan fizik 

ºĵretmenlerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilim d¿zeylerini ve sēnēfta d¿zenledikleri 

etkinliklerde eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye nasēl yer verdiklerini belirlemek amalanmēĸtēr. 

Tarama modeline gºre y¿r¿t¿len araĸtērmanēn alēĸma grubunu, Ankara iline ait 

altē merkez iledeki ortaºĵretim kurumlarēnda gºrev yapan 80 fizik ºĵretmeni 

oluĸturmaktadēr. Fizik ºĵretmenlerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerini ºlmek 

amacēyla Kaliforniya Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Eĵilim ¥leĵi, ºĵretmenlerin sēnēfta 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi geliĸtirmek amacēyla d¿zenledikleri etkinlikleri belirlemek iin 

araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen ºĵretmen gºzlem formlarē kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonucunda fizik ºĵretmenlerinin d¿ĸ¿k eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerine 

sahip olduklarē belirlenmiĸtir. ¥ĵretmenlerin fizik dersini g¿nl¿k yaĸamla 

iliĸkilendirmedikleri, geleneksel ders anlatēm yºnteminde vazgeilmediĵi ve 

ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmelerine fērsat verilmediĵi ortaya ēkmaktadēr. 

Friedel et al. (2008), alēĸmalarēnda ¿niversite ºĵrencileri ile gēda biyoteknolojisi 

dersinde uygulanan iki farklē ºĵretim yºnteminin, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerilerini ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ¿zerindeki etkisini karĸēlaĸtērmēĸlardēr. 

Bu ºĵretim yºntemleri eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin aēk bir ĸekilde uygulandēĵē 

ºĵretim yºntemi, diĵeri ise sorgulama temelli ºĵretim yºntemidir. Eĸit olmayan 

kontrol gruplu araĸtērma desenin uygulandēĵē alēĸmada, ºĵrencilerin eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵilimlerini ºlmek iin UF-EMI (University of Florida Engagement, 

Maturity ve Innovativeness) eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilim ºleĵi, eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerilerini ºlmek iin UF-CTS (University of Florida Critical Thinking Skills) 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri testi kullanēlmēĸtēr. Elde edilen veriler, kovaryans 

analizi (ANCOVA) ile analiz edilmiĸ ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ile eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵilimleri arasēndaki iliĸkiyi tespit etmek amacēyla iki deĵiĸkenli 

korelasyon analizi yapēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin 
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aēk bir ĸekilde uygulandēĵē ºĵretim yºnteminin, sorgulama temelli ºĵretim 

yºnteminin aksine, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirdiĵi, ayrēca 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ile eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri arasēnda zayēf bir 

iliĸkinin olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Gunn and Pomahac (2008) alēĸmalarēnda, yedinci sēnēf biyomedikal etik 

konularēnēn y¿r¿t¿lmesinde, ºĵrenci tartēĸmalarēnēn ºnemini ortaya koymaktadēr. 

Araĸtērma iki fen sēnēfē ile gerekleĸtirilmiĸtir. Bir kontrol, diĵeri deney grubu olan iki 

grupta toplam 50 ºĵrenci bulunmaktadēr. Deney grubunda eleĸtirel d¿ĸ¿nme soru 

yapēsē rehberliĵinde, kontrol grubunda eleĸtirel d¿ĸ¿nme soru yapēsēnda olmayan 

basit sorularēn rehberliĵinde ºĵretim gerekleĸtirilmiĸtir. Altē ay s¿ren alēĸmada, 

nicel ve nitel veriler toplanmēĸ ve uygulama sonucunda deney grubu ºĵrencilerinin 

kontrol grubu ºĵrencilerine gºre y¿ksek d¿zeyde eleĸtirel d¿ĸ¿nme sorularē 

oluĸturduĵu saptanmēĸtēr.  

Malamitsa, Kokkotas, and Kasoutas (2008) alēĸmalarēnda, spesifik eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri olan, okuduĵunu anlama ile grafik ve tablo yorumlamayē ieren 

ve Facione tarafēndan geliĸtirilmiĸ testi Ķngilizceden Yunancaya uyarlamēĸlardēr. 35 

maddeden oluĸan oktan semeli testi ilkºĵretim, ortaºĵretim ve ¿niversite 

d¿zeylerinde toplam 350 ºĵrenciye uygulamēĸlardēr. Elde edilen sonular 

ºĵrencilerin bu becerilerde yetersiz olduĵunu gºstermektedir. 

Stupnisky et al. (2008), ¿niversite birinci sēnēfta ºĵrenim gºrmekte olan 1196 

ºĵrenci ile gerekleĸtirdikleri boylamsal alēĸmada, 1992 yēlēndan 2005 yēlēna 

kadar geen s¿rede ºĵrencilerin kiĸisel verilerinden yararlanarak, ºĵrencilerin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri, algēlanan akademik kontrolleri ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵilimleri ile algēlanan akademik kontrollerinin ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē 

¿zerindeki etkisini araĸtērmēĸlardēr. Doĵrulayēcē faktºr analizi, korelasyon ve yapēsal 

eĸitlik modelinin kullanēldēĵē alēĸmada, ºĵrencilerin algēlanan akademik 

kontrollerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerini yordadēĵē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵilimlerinin algēlanan akademik kontrollerini yordadēĵē ift yºnl¿ bir etki olduĵu 

tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin algēlanan akademik kontrollerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵilimlerine gºre akademik baĸarēlarēnda daha etkili olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  
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Bodur ve S¿nb¿l (2010) tarafēndan, ilkºĵretim ikinci sēnēf Hayat Bilgisi dersinde 

ierik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisi ºĵretim etkinlikleri uygulamasēnēn 

ºĵrencilerin, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri, eriĸi ve tutumlarē ¿zerindeki etkisinin 

belirlenmesi amacēyla gerekleĸtirilen alēĸmada, ºntest-sontest kontrol gruplu 

desen kullanēlmēĸtēr. Deney grubunda eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerine dayalē Hayat 

Bilgisi ºĵretimi uygulanērken, kontrol grubunda ºĵretmen kēlavuz kitabē etkinlikleri 

uygulanmēĸtēr. 33 ºĵrencinin deney, 32 ºĵrencinin kontrol grubunda yer aldēĵē 

alēĸmada, veri toplama aracē olarak, Hayat Bilgisi baĸarē testi, ºĵrenci ve 

ºĵretmen gºr¿ĸme formlarē ve gºzlem formlarē kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma 

sonucunda, ierik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin ºĵrencilerin eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirdiĵi, her iki grup ºĵrencilerinin baĸarēlarēnē arttēĵē, 

ancak deney grubu ºĵrencilerinin baĸarēlarēndaki artēĸēn, kontrol grubuna gºre 

y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Ķerik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi 

etkinliklerinin ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye iliĸkin tutumlarēnē olumlu etkilediĵi 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Kanik (2010), ºĵretmenlerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme ile ilgili anlayēĸlarēnē ve yedinci sēnēf 

d¿zeyinde T¿rke, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji ve matematik derslerinde 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyi geliĸtirmeye iliĸkin uygulamalarē deĵerlendirmeyi amaladēĵē 

alēĸmasēnē 14 okuldan 70 ºĵretmenin katēlēmēyla bir olgu bilim alēĸmasē ĸeklinde 

gerekleĸmiĸtir. Veriler, ºĵretmenlerle derinlemesine gºr¿ĸmeler aracēlēĵēyla 

toplanmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonularē ºncelikle ºĵretmenlerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmeyle 

ilgili gºrd¿kleri biliĸsel becerileri, eĵilimleri ve ºl¿tleri ortaya koymuĸtur. Sonular, 

aynē zamanda, ºĵretmenlerin, eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin kazanēmēna, ºĵrencilerinin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirme s¿recinde ¿stlendikleri rollere, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin geliĸimine yºnelik benimsedikleri ºĵretim yaklaĸēmlarēna ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin sēnēfta geliĸimine yºnelik gerekli gºrd¿kleri koĸullara ēĸēk tutmuĸtur. 

Bunlara ek olarak sonular, ºĵretmenlerin, derslerinde eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye yer 

vermek amacēyla yapmēĸ olduklarē planlama etkinlikleri; 7. sēnēf d¿zeyinde 

ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirmelerine yºnelik uygulamalarē, bu 

ama iin derslerinde yer verdikleri ºĵretim stratejileri, sēnēf ii etkinlikleri ve 

ºdevleri; ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini deĵerlendirmeye iliĸkin 

gºr¿ĸleri, bu ama iin kullandēklarē teknikleri, deĵerlendirmelerinde amaladēklarē 

becerileri ve eĵilimleri, baĸvurduklarē ºl¿tleri; ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 
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becerilerini geliĸtirme s¿recinde karĸēlaĸtēklarē engelleri ve fērsatlarē, sºz konusu 

beceriler ¿zerinde durmalarēnē zorlaĸtēran ve kolaylaĸtēran etmenleri ortaya 

koymuĸtur. Son olarak, yukarēdaki gºr¿ĸlere ve uygulamalara iliĸkin, bazē 

disiplinlere ºzg¿ kategoriler de ortaya ēkmēĸtēr. 

Yaĵmur (2010), araĸtērmasēnda yaratēcē drama yºntemini fen eĵitimine uyarlandēĵē 

uygulamalar yapēlmēĸ ve bu yºntemin ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nmelerini nasēl 

etkilediĵini incelenmiĸtir. ¥ntest-sontest, kontrol gruplu deneysel desene gºre 

y¿r¿t¿len araĸtērma ilkºĵretim yedinci sēnēfta okuyan 45 ºĵrenci ile 

gerekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērma sonularē dersle birlikte kullanēlan yaratēcē drama 

atºlyelerinin kontrol grubuna gºre ºĵrenci baĸarēsēnē ve tutumunu anlamlē olarak 

artērdēĵēnē gºstermektedir. Fen ºĵretiminde yaratēcē drama alēĸmalarēnēn, 

ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerisini olumlu etkilediĵi sonucuna ulaĸēldēĵē 

gºr¿lmektedir. 

G¿ltepe (2011), deneysel araĸtērma yºntemine gºre gerekleĸtirdiĵi araĸtērmada, 

11. sēnēf ºĵrencilerinin ñTepkime Hēzēò, ñKimyasal Dengeò, ñ¢ºz¿n¿rl¿k Dengesiò 

ile ñAsitler ve Bazlarò ¿nitelerinin ºĵretiminde bilimsel tartēĸmaya dayalē ºĵretim 

yaklaĸēmēnēn uygulanmasē halinde, ºĵrencilerin bilimsel s¿re becerileri ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri ile bunlarēn alt becerileri ve kavramsal anlamalarēndaki 

deĵiĸimi incelemiĸtir. Kontrol grubunda geleneksel ºĵretim yaklaĸēmēnēn 

kullanēldēĵē araĸtērmada, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini ºlmek 

amacēyla ñWatson Glaser Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Beceri ¥leĵiò kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma sonucunda, deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin bilimsel s¿re ve 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme son test puan ortalamalarē arasēnda deney grubu lehine anlamlē 

bir fark olduĵu ortaya konmuĸtur. 

Kayagil (2010), ilkºĵretim yedinci sēnēf ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme beceri 

d¿zeylerini ve matematik baĸarēsē, yaĸ, cinsiyet ve sosyo-ekonomik d¿zey 

deĵiĸkenlerinin bu d¿zeyleri ne kadar etkilediĵini ortaya ēkarmayē amalamēĸtēr. 

Araĸtērma tarama modelinde tasarlanmēĸ olup, 360 yedinci sēnēf ºĵrencileriyle 

gerekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmada ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini ºlmek 

amacēyla Cornell Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Becerileri Testi-D¿zey X kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma bulgularē incelendiĵinde ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme beceri 

d¿zeylerinin ñyetersizò olduĵu; ºĵrencilerin matematik baĸarēsē, yaĸē ve kiracē-ev 
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sahibi olma durumunun eleĸtirel d¿ĸ¿nme beceri d¿zeylerinin belirlenmesinde 

yordayēcē olduklarē sonucuna ulaĸēldēĵē gºr¿lmektedir. 

Tabak (2011), yaptēĵē araĸtērmada M¿zik Eĵitimi ¥ĵretmenliĵi Anabilim Dalē 4. 

sēnēf ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerini eĸitli deĵiĸkenler aēsēndan (yaĸ, 

cinsiyet, ¿niversiteye baĸlamadan ºnce yaĸadēklarē yerler, anne-baba eĵitim 

d¿zeyleri, gazete okuma sēklēĵē, g¿nl¿k televizyon izleme s¿resi, anne-baba 

tutumlarē) incelemiĸtir. 240 ºĵrenci ile gerekleĸtirdiĵi alēĸmada, ºĵrencilerin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerinin; yaĸ, cinsiyet, ¿niversiteye baĸlamadan ºnce 

yaĸadēklarē yerler, anne eĵitim d¿zeyi, baba eĵitim d¿zeyi, g¿nl¿k televizyon 

izleme s¿resi, anne tutumu ve baba tutumuna gºre anlamlē bir fark gºstermediĵini; 

gazete okuma sēklēĵēna gºre ise anlamlē bir fark gºsterdiĵini ortaya koymuĸtur. 

Uluyol (2011) araĸtērmasēnda, ¿niversite ikinci sēnēf ºĵrencilerinin, web destekli 

ºrnek olay yºnteminde oklu bakēĸ aēsē ve y¿z y¿ze etkileĸimin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerilerine etkisini incelemektir. Tek gruplu tekrarlē ºl¿mler deseni kullandēĵē 

araĸtērmaya Bilgisayar ve ¥ĵretim Teknolojileri Eĵitimi Bºl¿m¿ônde eĵitim gºren 

ve ¥ĵretim Ķlke ve Yºntemleri dersini alan 65 ºĵrenci katēlmēĸtēr. Araĸtērma 

bulgularēna gºre, ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ortalama puanlarē 

arasēnda, oklu bakēĸ aēlarēnē ieren ortamda alēĸtēktan sonra anlamlē bir fark 

olduĵu gºr¿lmektedir. Aynē ĸekilde, y¿z y¿ze sēnēf etkileĸiminin ardēndan, 

ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ortalama puanlarē arasēnda anlamlē bir 

fark olduĵu gºr¿lmektedir. Bu bulgular, ºrnek olay yºntemi ierisinde oklu bakēĸ 

aēlarēnēn ve y¿z y¿ze etkileĸimin ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini 

etkilediĵini gºstermektedir. ¢oklu bakēĸ aēsē ve y¿z y¿ze etkileĸim, ºĵrencilerin 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ortalama puanlarē arasēnda ise cinsiyet ve mezun 

olunan lise t¿r¿ne gºre anlamlē bir fark yaratmamēĸtēr. 

Yēldērēm ve ķensoy (2011) tarafēndan gerekleĸtirilen alēĸmada, ilkºĵretim yedinci 

sēnēf ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ¿zerine, eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerilerini temel alan fen ºĵretiminin etkisi araĸtērēlmēĸtēr. Yarē deneysel desenin 

kullanēldēĵē alēĸmada deney grubu ºĵrencilerine eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini 

temel alan fen ºĵretimi uygulanmēĸ, kontrol grubunda deneysel bir iĸlem 

uygulanmamēĸ ve mevcut ºĵretim programē takip edilmiĸtir. 12 hafta s¿ren 

uygulama sonucunda, ilkºĵretim yedinci sēnēf ºĵrencilerinin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 
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eĵilimi d¿zeyini arttērmada, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerilerini temel alan fen 

ºĵretiminin kontrol grubunda uygulanan ºĵretim yºntemine gºre daha etkili olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

2.3.2. Okul dēĸē ºĵretim ile ilgili yapēlan alēĸmalar 

¦lkemizde, okul dēĸē ºĵretim ile ilgili yapēlan alēĸmalarēn genellikle sanat eĵitimi 

ve tarih ºĵretimi ile ilgili olduĵu ve m¿ze eĵitimini kapsadēĵē gºr¿lmektedir. Ancak 

bilim merkezleri ve alan gezilerinin d©hil olduĵu okul dēĸē ºĵretimle ilgili 

alēĸmalara son yēllarda daha fazla rastlanēldēĵē sºylenebilir. Yurt dēĸēnda konu ile 

ilgili yapēlan alēĸmalarda, bilim merkezleri ve planetaryumlarēn ºĵrenciler 

¿zerindeki etkileri araĸtērēldēĵē gibi, bilim ve teknoloji m¿zelerini ziyaret eden 

yetiĸkin ziyaretilerle yapēlan alēĸmalar da ºnemli yer tutmaktadēr. Aĸaĵēda okul 

dēĸē ºĵretim ile ilgili yapēlan alēĸmalar ºzetlenmektedir: 

Blomberg (1967) tarafēndan gerekleĸtirilen alēĸmada, okul dēĸēnda doĵrudan 

ºĵrenme deneyimi gerekleĸtirmek iin, altēncē sēnēf ºĵrencileri kēsa alan gezilerine 

gºt¿r¿lm¿ĸlerdir. Bu geziler 10 dakika ila iki saate kadar s¿rebilen gezilerdir. Okul 

dēĸēndaki deneyimler matematik, fen bilimleri, sanat, dil, sosyal bilimler, m¿zik 

konularēndadēr. Araĸtērmacē tarafēndan ºĵrencilerin tepkileri keĸifleri, yaratēcēlēklarē 

not alēnmēĸtēr. Okul dēĸēnda doĵrudan ºĵrenme deneyimlerinin ºĵrenciler iin geniĸ 

eĵitimsel olanaklar sunduĵu ve ºĵrenme iin daha iyi bir ortam oluĸturduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Ridky (1974), tarafēndan gerekleĸtirilen alēĸmada, gºky¿z¿ ile ilgili ve gºky¿z¿ 

ile ilgili olmayan konularda, ºĵretim programēnda yararlanēlan sorgulama 

etkinlikleri ile b¿t¿nleĸtirildiĵinde ya da eliĸtiĵinde, planetaryumlarēn okul s¿resi 

boyunca doĵrudan kazanēmlar, tutum ve kalēcēlēk ¿zerindeki etkisi araĸtērēlmēĸtēr. 

Araĸtērmada ¿ gruplu ºntest sontest deneysel desen kullanēlmēĸtēr. Sekizinci 

sēnēfta ºĵrenim gºren 100 ºĵrenci ile gerekleĸtirilen alēĸmada birinci deney 

grubu ºĵrencileri, bir oturum uyum saĵlama, ¿ oturum gºksel hareketler ve iki 

oturum gºksel olmayan hareketleri ieren konularda planetaryumda ders 

gºrm¿ĸlerdir. Ķkinci grup birinci grupta olduĵu gibi aynē ĸekilde planetaryumda ders 

gºrm¿ĸ ancak ºĵretim sēnēf ii sorgulama etkinlikleri ile desteklenmiĸtir. ¦¿nc¿ 

deney grubu her iki gruptan rastgele atanan ºĵrencilerden oluĸturulmuĸtur. Elde 

edilen sonular, planetaryum etkinlikleri ile birleĸtirilen ºĵrenci merkezli 
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etkinliklerden yararlanēlarak b¿t¿nleĸtirilen ºĵretim yaklaĸēmēnēn diĵer ºĵretim 

yaklaĸēmlarēndan daha etkili olduĵunu gºstermektedir. 

Salmi (1993), okul dēĸē ºĵretim ile ilgili yaptēĵē alēĸmada, bilim merkezlerinde yer 

alan sergilerin, ºĵrencilerin farklē motivasyon yapēlarēna gºre, ºĵrenme durumlarē 

ve ºĵrenmeleri ¿zerinde etkisini araĸtērmēĸtēr. 130 ºĵrenci ile gerekleĸtirdiĵi yarē 

deneysel alēĸmada, ºĵrencilere ºncelikle motivasyon testi uygulayarak, 

ºĵrencileri ¿ gruba ayērmēĸtēr. Ķsel ve arasal motivasyona sahip ºĵrenciler iki 

farklē deney grubunu, durumsal motivasyona sahip ºĵrenciler kontrol grubunu 

oluĸturmaktadēr. Sahip olduklarē motivasyon yapēsēna gºre ºĵrencilerin 

ºĵrenmeleri ve ºĵrenmelerin kalēcēlēĵē ile ilgili alēĸmēĸtēr. Sonular, isel 

motivasyonu y¿ksek olan ºĵrencilerin sergilere yºnelik daha olumlu motivasyon 

geliĸtirdiĵini ve b¿t¿n biliĸsel ºl¿mlerde en iyi sonucu elde eden grup olduklarēnē 

gºstermektedir. 

McClafferty (1994) tarafēndan gerekleĸtirilen alēĸmada, bir bilim merkezinde 

bulunan sergiler ve ñfēsēldayan anaklarò isimli deney seti ile ilgilenen ziyaretilerin 

ºĵrenme sonularē ¿zerinde odaklanēlmēĸtēr. Fēsēldayan anaklar isimli deney seti 

baĸēnda, yaklaĸēk on saniyeden on dakikaya kadar zaman geiren ziyaretiler ile 

nitel veriler elde edilmiĸtir. Deney setinde baĸarēlē olan ziyaretilere yaĸlarē, 

fēsēldayan anaklar deney setini daha ºnce kullanēp kullanmadēklarē, kullanmayē 

nasēl ºĵrendikleri ve bu deney setinin alēĸma prensibini anlatmalarē istenmiĸtir. 

Ziyaretilerin cevaplarē analiz edildiĵinde altē bilgi d¿zeyi tespit edilmiĸtir. Bu bilgi 

d¿zeyleri herhangi bir farkēndalēĵē ya da ilgisi olamamasē ile baĸlayēp, ses 

dalgasēnēn yansēyēp, odaklanarak, karĸē taraftaki kiĸinin kulaĵēnda bir odak noktada 

duyulmasēnēn anlaĸēlmasēna doĵru hiyerarĸik olarak derecelendirilmiĸtir. 

Anderson, Lucas, Ginns, and Dierking (2000), alēĸmalarēnda 11-12 yaĸlarēndaki 

ºĵrencilerin elektrik ve manyetizma konusundaki bilgiyi nasēl yapēlandērdēĵēnē, 

ºĵrencilerden etkileĸimli bilim merkezi gezisi deneyimlerini, sēnēf ii etkinlikleri ile 

baĵlantēsēnē kurarak izmeleri yoluyla tespit etmeye alēĸmēĸlardēr. ¥ĵrencilere 

gezi ºncesinde ve gezi sonrasēnda konu ile ilgili kavram haritalarē izdirilmiĸ ve 

ºĵrencilerle gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Bulgular, ºĵrenme iliĸkilerinin okulda, evde ve 

informal ºĵrenme alanlarēnda ortaya ēktēĵēnē gºstermektedir. Ayrēca bu alēĸma 

bilim m¿zelerinin ºneminin ve ºĵretmenler ve m¿ze alēĸanlarē iin, benzeri 
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merkezlere ziyaret ºncesi ve sonrasē yapēlacak alēĸmalarēn ºneminin de altēnē 

izmektedir. ¢alēĸma, bu planlamanēn, sadece bilimsel kavramlarēn geliĸimini 

desteklemek iin deĵil, alternatif kavramlarēn oluĸturulmasē ve bu kavramlarēn 

g¿lendirilmesi iin de ºnemini ortaya koymaktadēr. 

Knapp (2000), alēĸmasēnda bilimsel alan gezilerinin, bilgilerin kalēcēlēĵē ¿zerindeki 

etkisi ile ilgili araĸtērma yaptēĵē gºr¿lmektedir. Gerekleĸtirilen alēĸmada, bir evre 

bilimi programēnda yer alan ºĵrencilere, halka aēk bir parkta alan gezisi 

yaptērēlmēĸtēr. Uygulamaya ¿¿nc¿ sēnēfta ºĵrenim gºren 25 ºĵrencilik bir grup, 

dºrd¿nc¿ sēnēfta ºĵrenim gºren, 24 ve 22 ºĵrencinin yer aldēĵē iki farklē grup 

katēlmēĸtēr. 1 ay ve 18 ay sonra ºĵrencilere gezi ile ilgili sorular yºneltilmiĸtir. 

Verilerin analizinde ierik analizi kullanēlmēĸtēr. Elde edilen sonular, ºĵrencilerin 

hatērladēklarēnēn ºĵretmenin anlattēklarēndan kopuk ve spesifik olmayan bilgiler 

olduĵunu gºstermektedir. Diĵer taraftan ºĵrencilerin her iki test sonucunda, konu 

hakkēnda daha fazla bilgi edinmek istediklerine yºnelik olumlu tutum geliĸtirdikleri 

sonucu elde edilmiĸtir. 

Henriksen and Jorde (2001), 195 ortaºĵretim birinci sēnēf ºĵrencisi ile yaptēklarē 

alēĸmada, ºĵrencilerin radyasyon ve evre konusunu anlamalarēnda m¿zenin 

etkisini araĸtērmēĸlardēr. Uygulamada ana konular: Ozon ve ultraviyole ēĸēmasē, 

sera etkisi ve k¿resel ēsēnma, iyonlaĸtērēcē ēĸēma ve saĵlēktēr. ¢alēĸmada, ºĵrenciler 

arasēnda radyasyon konusu ile ilgili ortaya ēkan kavramlar ve tutumlar ile m¿ze 

gezisinin ºĵrencilerin radyasyon ve evreyi anlamalarē ¿zerindeki etkisi 

araĸtērēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerle gezi ºncesinde, m¿zede ve gezi sonrasēnda alēĸmalar 

yapēlmēĸtēr. Geziden bir ya da iki g¿n ºncesinde, 15 dakika s¿ren alēĸmada 

ºĵrencilere gerek hayatla ilgili bir hikaye verilerek konu hakkēndaki duygularē, 

d¿ĸ¿nceleri, bilgileri ve deneyimlerini yazmalarē istenmiĸtir. M¿zede sergiler 

gezilirken ºĵrencilerin dikkatlerini onlara yºneltilen sorulara vermeleri istenmiĸtir. 

M¿ze gezisinden birka g¿n sonra gezi ºncesi verilen hikaye ile ilgili deĵiĸen 

duygu ve d¿ĸ¿ncelerini yazmalarē istenmiĸtir. Nitel veri analizinin kullanēldēĵē 

alēĸmada elde edilen sonular, gezi sērasēnda bilim merkezindeki sergilerin 

ºĵrencilerin oĵunun bilimsel ºĵrenmelerine aēka katkēda bulunduĵunu 

gºstermektedir.  
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Rennie and Williams (2002) alēĸmasēnda, etkileĸimli bilim merkezini ziyaret eden 

yetiĸkinlerin ve bilim merkezi alēĸanlarēnēn bilim ile ilgili algēlarēnē, d¿ĸ¿ncelerini ve 

anlayēĸlarēnē araĸtērmēĸtēr. 63 alēĸan ve 102 ziyareti ile gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. 

Survey araĸtērma deseninin kullanēldēĵē alēĸmada, bilimin doĵasē aēsēndan 

ziyaretilerin bilim ile ilgili algēlarēnēn, alēĸanlara gºre daha sēnērlē olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. ¥rneĵin ziyaretiler gezi sonrasēnda daha ok, bilim adamlarēnēn 

daima birbirleriyle hemfikir olduĵunu, aēklamalarēn kesin olduĵunu ve bilimin 

b¿t¿n problemlere yanētē olduĵunu d¿ĸ¿nmeye yºnelmiĸlerdir. Ancak alēĸanlarēn 

ziyaretilere gºre bilimin yanlēĸlanamamasē ile ilgili daha ĸ¿pheli olduklarē 

gºr¿lmektedir. Ayrēca alēĸanlarēn, bilimi kullanmalarē hakkēnda, ziyaretilere gºre 

daha olumlu ve daha yeterli olduklarē sonucu ortaya ēkmēĸtēr. 

Mercin (2002) tarafēndan, Anadolu G¿zel Sanatlar Liselerinde gºrev yapan 

yºnetici ve ºĵretmenlerin m¿zelerin sanat eĵitimi iin kullanēlmasēna iliĸkin 

gºr¿ĸlerinin araĸtērēldēĵē alēĸmada elde edilen sonular; ºĵretmenlerin m¿zelerin 

sanat eĵitimi amacēyla kullanēmēna katēldēklarēnē ancak b¿y¿k oĵunluĵunun 

m¿zeleri sanat eĵitimi iin kullanamadēklarē, m¿zelerin sanat eĵitimi iin 

kullanēlamama nedenlerinin baĸēnda ise ºĵretmenlerin, ºĵretim programēnēn uygun 

olmayēĸē, deneyimlerinin eksikliĵi, m¿zelerde ºĵretmenlere yardēmcē olacak 

rehberlerin bulunmamasē ve ºĵretmenlerin yeterli zamanlarē olmadēĵē gºr¿ĸ¿nde 

olduklarē belirlenmiĸtir. 

Pugh (2004) tarafēndan yedinci sēnēfta ºĵrenim gºren 26 yedinci sēnēf ºĵrencisi ile 

gerekleĸtirilen alēĸmada, Newtonôun kanunlarē ¿zerinde alēĸēlmēĸtēr. 

Araĸtērmada, araĸtērmacē tarafēndan ºĵretimi yapēlan Newtonôun kanunlarē 

konusunda, iki ºĵrencinin birbirinin karĸētē ºĵrenme deneyimlerini gºsterme 

amalanmaktadēr. Bir ºĵrenci, konu ile ilgili okul dēĸēnda, her g¿n yaĸadēĵē 

deneyimlerin konu ile baĵlantēsēnē kurarken (dºn¿ĸt¿r¿c¿ deneyim), diĵer ºĵrenci 

sadece sēnēf iinde anlatēlan konuyu ºĵrenmiĸ ve dºn¿ĸt¿r¿c¿ deneyim 

yaĸamamēĸtēr. Video analizi, yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerin kullanēldēĵē 

alēĸmada, sosyal ierik, kimlik ve derinlemesine ºĵrenmenin ºnemi ¿zerinde 

durulmuĸtur. Daha fazla alēĸma yapēlarak, ºĵrencilerin sēnēf dēĸēndaki 

deneyimlerine odaklanmak gerektiĵi sonucuna varēlmēĸtēr. 
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Jarvis and Pell (2005) tarafēndan, 10 ve 11 yaĸlarēnda Ķngiltere Ulusal Uzay 

Merkeziôni ziyaret eden 300 ºĵrenciyle gerekleĸtirilen alēĸmada, ºĵrencilerin 

uzay ve bilime karĸē tutumlarē araĸtērēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin tutumlarēnē ºlmek iin 

geziden bir ay ºnce nicel bir ºlme aracē uygulanmēĸ ve ºĵrencilerle gºr¿ĸmeler 

yapēlmēĸtēr. ¥ĵrenciler gezi sērasēnda gºzlemlenmiĸlerdir. Geziden bir hafta sonra 

tutum ºleĵi uygulanmēĸ, ºĵrenciler ve ºĵretmenleriyle gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. 

Geziden iki ay ve dºrt ay sonra tutum ºleĵi uygulanmēĸ, ºĵrenciler ve 

ºĵretmenleriyle gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Gºzlemler sonucunda, ºĵrencilerin ne 

yapacaklarē ile ilgili seim yapmakta zorlanmalarē nedeniyle yetiĸkin bir rehbere 

ihtiya duyduklarēnē ortaya koymaktadēr. Elde edilen sonular ºĵrencilerin gezi 

sonrasēnda uzaya ve bilime karĸē olumlu tutum geliĸtirdiĵini gºstermektedir. 

Lindemann-Matthies and Kamer (2006) tarafēndan gerekleĸtirilen alēĸmada 

hayvanat bahesinde yer alan dokunmatik masalarēn ziyaretiler ¿zerindeki etkisi 

incelenmiĸtir. ¢alēĸmada, dokunmatik masalarēn, hayvanat bahesi ziyaretilerine 

sunulmak iin yeni bir yaklaĸēm olduĵu ve profesyoneller ya da gºn¿ll¿ler 

tarafēndan oluĸturulan, sergilerle ilgili bilgilerin yer aldēĵē k¿¿k sergiler sunumu 

olduĵu belirtilmektedir. Araĸtērmada, dokunmatik masalarēn hayvanat bahesine 

ziyarete gelenlerin ºĵrenmeleri ¿zerindeki etkisi araĸtērēlmak istenmiĸtir. 600ôden 

fazla ziyaretinin katēldēĵē altē hafta s¿ren alēĸmada, bu modern yaklaĸēmēn 

olduka baĸarēlē olduĵu, ziyaretilerin biyoloji ve ekoloji gibi alanlarda daha fazla 

bilgi edinmek iin dokunmatik masalarē kullandēklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr.  

Rennie and Williams (2006) etkileĸimli bir bilim merkezi ve geleneksel bir m¿zede 

paralel bir alēĸma y¿r¿tm¿ĸlerdir. Bilim merkezi ve m¿zeyi ziyaret eden 

yetiĸkinlerin, bilim hakkēnda ve bilimle baĵlantēlē deneyimleri sonucunda neler 

ºĵrendikleri ile ilgili araĸtērma yapmēĸlardēr. Yetiĸkin ziyaretilerin bilimsel 

okuryazarlēĵēnē saptamak amacēyla, 2002 yēlēnda etkileĸimli bilim merkezinde 

yaptēklarē bir alēĸma iin geliĸtirmiĸ olduklarē bir ºlekten yararlanmēĸ ve ºntest ve 

sontest olarak ziyaretilere uygulamēĸlardēr. Ancak m¿zeyi ziyaret edenler 

arasēnda karĸēlaĸtērma yapēlabilecek bir grup oluĸmamēĸtēr. Elde edilen sonular, 

m¿ze ve bilim merkezlerinin, ziyaretilerin bilim ve bilime baĵlē deneyimleri iin 

geniĸ olanaklar, konular sunduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 
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Anderson and Nashon (2007) tarafēndan, 11-12 yaĸlarēnda bulunan fizik 

ºĵrencilerinin ¿stbiliĸlerinin, ºĵrencilerin hareket konusundaki kavramsal 

anlamalarē ¿zerindeki etkisi incelenmiĸtir. Bu amala, lunapark fizik programē 

iinde, ºĵrencilerin konu ile ilgili iĸbirliki gruplarda alēĸmalarē araĸtērēlmēĸtēr. 

¥ĵrenciler lunaparka gºt¿r¿lm¿ĸ ve lunaparkta dºrt saat zaman geirmiĸlerdir. Bu 

zamanēn iki saati ºĵrencilerin kendi ºzel amalarē iin ayrēlmēĸtēr. Nitel ve nicel veri 

toplama aralarēnēn kullanēldēĵē alēĸmada, bireysel ºĵrenmede, ¿stbiliĸ yapēsēnēn, 

ºĵrencilerin kavramsal ºĵrenmelerinde b¿y¿k bir etkiye sahip olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

Bozdoĵan (2007)ôēn, bilim ve teknoloji m¿zelerinin fen ºĵretiminde yeri ve ºnemi 

isimli alēĸmasē iki bºl¿mden oluĸmaktadēr. Betimleme yºnteminin kullanēldēĵē ilk 

bºl¿mde, bilim ve teknoloji m¿zelerine yapēlan gezilerin sēklēĵē, gezilerde 

karĸēlaĸēlan sorunlarēn betimlenmesi, bu sorunlara ºz¿m yollarē getirilmesi ve fen 

ºĵretiminde kullanēlmasēnēn arttērēlmasē amalanmēĸtēr. Ķkinci bºl¿m ise deneysel 

desene gºre planlanmēĸ ve bilim ve teknoloji m¿zelerinin, tesad¿fi ºrnekleme 

yoluyla seilen iki ilkºĵretim okulunda eĵitim gºren ikinci kademe ºĵrencilerinin 

fene karĸē ilgileri ve akademik baĸarēlarē ¿zerindeki etkisi araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērma 

kapsamēnda ºĵrenciler, Enerji Parkē ve Feza G¿rsey Bilim Merkeziône geziye 

gºt¿r¿lm¿ĸlerdir. Araĸtērma sonucunda; 

¶ Ankaraôda bulunan bilim ve teknoloji m¿zelerine yapēlan gezilerin b¿y¿k 

oranda okullar tarafēndan gerekleĸtirildiĵi, ailelerin ocuklarēyla birlikte 

m¿zeye gitme oranlarēnēn d¿ĸ¿k olduĵu belirlenmiĸtir. M¿zelere gidilememe 

nedenleri, okullarēn ve ºĵrencilerin maddi imk©nsēzlēklarē, ulaĸēm iin ara 

saĵlanamamasē, b¿rokratik iĸlemlerin fazlalēĵē, ºĵretim programēnēn aĵēr 

olmasē, aile bireylerinin yoĵun alēĸma temposu, eĵitimsizlik ve ilgisizlik 

olarak belirlenmiĸtir. 

¶ Feza G¿rsey Bilim Merkezi ve Enerji Parkēônda yer alan ara gerelerin ve 

etkinliklerin ºĵrencilerin fen konularēna karĸē ilgilerini ve akademik 

baĸarēlarēnē geliĸtirmede ve devamēnēn saĵlanmasēnda ºnemli bir etkiye 

sahip olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Ayrēca ¿ deney grubunda da 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnēn ºĵrencilerin ilgi puanlarēnēn yordayēcēsē 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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¢ēldēr (2007), genel tarama modeli ile nitel araĸtērma tekniĵi kullandēĵē 

araĸtērmasēnda, m¿zede yetiĸkin eĵitimi konusunda alēĸmēĸtēr. Feza G¿rsey Bilim 

Merkeziônde ºĵretmenlerle yapēlan alēĸmada araĸtērmacē, katēlēmcē gºzlem 

yapmēĸ ve ºĵretmenlere anket uygulamēĸtēr. Elde edilen sonular, Feza G¿rsey 

Bilim Merkeziônin yetiĸkin eĵitimi uygulamasē iin uygun bir kurum olduĵu 

yºn¿ndedir. ¥ĵretmenlerin etkinlikten olumlu yºnde etkilendikleri belirlenmiĸtir. 

Kēsa (2008), Ķstanbulôda bir bilim merkezini ziyaret eden ºĵrencilerin kazanēmlarēnē 

arttērmak amacēyla literat¿rdeki ºnerileri ve uyarēlarē temel alarak bir bilim merkezi 

ºĵrenme paketi geliĸtirmiĸ ve bu paketi bilim merkezinde uygulamēĸtēr. Biri devlet 

okulu diĵeri bir ºzel okul olmak ¿zere iki okulun 6. ve 7. sēnēf ºĵrencileri ile 

gerekleĸtirilen alēĸmada, ºĵrencilerin ñKuvvet ve Hareket: Temel Kavramlar 

Testiònden uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē aldēklarē puanlar arasēnda 

anlamlē bir fark olmadēĵē bulunmuĸtur. Uygulanan ñ¥ĵrenme Durumlarē ¥leĵiò 

puanlarē devlet okulu ºĵrencilerinin kendi ºĵrenme durumlarē ile ilgili olumlu 

bildirimde bulunduklarēnē belirlemiĸtir. Devlet okulu ºĵrencileri ºzel okul 

ºĵrencilerine gºre kendi ºĵrenme durumlarē ile ilgili daha olumlu bildirimde 

bulunmuĸlardēr. 

Utku (2008) tarafēndan ilkºĵretim 5. sēnēf d¿zeyi sanat eĵitiminde m¿ze eĵitiminin 

ºĵrencilerin tutumlarēna etkisinin araĸtērēldēĵē bir alēĸmada, deneysel desenlerden 

tekrarlē ºl¿mler deseni kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma bir devlet okulu ve bir ºzel okulda 

okuyan toplam 90 ºĵrenci ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmanēn y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ºĵrencilerin 

50ôsi devlet okulunda, 40ôē ºzel okulda ºĵrenim gºrmektedir. MEBôin Gºrsel 

Sanatlar Programē ile ºzel okul tarafēndan yapēlandērmacē yaklaĸēma gºre 

hazērlanan program karĸēlaĸtērēldēĵēnda, ºzel okul tarafēndan hazērlanan MEB 

tarafēndan onaylanmēĸ programēn m¿ze eĵitimi kapsamēnda, kazanēmlarē ve 

etkinlikleri bakēmēndan daha etkili sonular verdiĵi, ieriĵinin daha olumlu 

tutumlara neden olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Aky¿z (2009)ô¿n sanayi m¿zelerinin tarih ºĵretiminde kullanēlmasē ile ilgili yaptēĵē 

araĸtērmada ilkºĵretim ºĵrencileri ile alēĸtēĵē gºr¿lmektedir. Rahmi Ko Sanayi 

M¿zesiônde gerekleĸtirilen alēĸmada, her objenin, farklē yapēsē, tarihi ve ºzellikleri 

ile ayrē ºĵretim tekniklerinin kullanēmēna olanak vermiĸ olduĵu ve bu alēĸmalar 
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sonunda ºĵrencilerin birden fazla beceri geliĸtirmelerinin saĵlandēĵē sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

Karadeniz (2009) tarafēndan yapēlan ñD¿nyada ocuk m¿zeleri ile bilim, teknoloji 

ve keĸif merkezlerinin incelenmesi ve T¿rkiye iin bir ocuk m¿zesi modeli 

oluĸturulmasēò adlē alēĸmada, ocuk ve genlerin k¿lt¿rel kimliĵine sahip ēkan, 

evrensel deĵerlere saygēlē, araĸtēran, sorgulayan ve bilimin takipisi olarak 

yetiĸmesine katkē saĵlayan ocuk m¿zelerine T¿rkiyeôde ºnemle ihtiya duyulduĵu 

vurgulanmaktadēr ve bir ocuk m¿zesi modeli oluĸturulmaya alēĸēlmēĸtēr. 

Lewalter and Geyer (2009), alēĸmalarēnda m¿zelerin ºĵrencilerin durumsal ilgileri 

¿zerindeki etkisini araĸtērmak amacēyla 227 ºĵretmene, doĵa bilimleri ile ilgili 

hedefler ve m¿zelere gerekleĸtirilen okul gezilerini ieren anketi posta yoluyla 

uygulamēĸlardēr. Ayrēca yedinci ve sekizinci sēnēfta ºĵrenim gºren 344 ºĵrenciye, 

gezi s¿resince durumsal ilgileri ve gezinin d¿zenleniĸi ile ilgili bakēĸ aēlarēnē tespit 

etmek amacēyla yazēlē sorularēn bulunduĵu bir anket uygulamēĸlardēr. Araĸtērma 

sonucunda m¿zelerin ºĵrenme ortamē olarak kullanēlmasēnēn y¿ksek d¿zeyde 

motivasyon saĵladēĵē ortaya konmaktadēr. 

ķent¿rk (2009) tarafēndan gerekleĸtirilen araĸtērmada, iki yºntem kullanēlmēĸtēr. 

Yarē deneysel yºntemin kullanēldēĵē ilk bºl¿mde, Orta Doĵu Teknik ¦niversitesi 

Bilim Merkeziônin (ODT¦ BM), 11-14 yaĸ aralēĵēnda 6. sēnēfta eĵitim gºren 

ºĵrencilerin bilime yºnelik tutumlarē ¿zerindeki etkisi (ºĵrencilerin tutum ºleĵinin 

altē boyutuna yºnelik tutumlarē ¿zerine etkisi) incelenmiĸtir. Ķkinci bºl¿mde zayēf 

deneysel yºntem kullanēlarak ºĵrencilerin bilime yºnelik tutumlarē cinsiyetlerine, 

sēnēf seviyelerine ve fen ve teknoloji dersindeki baĸarē puanlarēna gºre 

belirlenmeye alēĸēlmēĸtēr. Elde edilen sonular, bilim merkezlerinin ºĵrencilerin 

bilime yºnelik tutumlarēnē arttērmada olduka etkili bir yol olduĵunu gºstermektedir. 

Taĸoĵlu (2010) alēĸmasēnda, okul dēĸē etkinliklerin coĵrafya ºĵretiminde 

dokuzuncu sēnēf ºĵrencilerinin akademik baĸarēlarēna etkisini araĸtērmēĸtēr. 10 

ºĵrenci kontrol grubunda, 10 ºĵrenci deney grubunda yer almaktadēr. Deney 

grubundaki ºĵrencilere coĵrafya dersi ºĵretim programē ierisinde yer alan ñinsan 

ve evreò baĸlēklē ¿nite okul dēĸē etkinlik olarak verilirken, kontrol grubunda yer alan 

ºĵrencilere okul dēĸē etkinlik yaptērēlmadan eĸ zamanlē olarak sadece sēnēf iinde 
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insan ve evre ¿nitesi ele alēnmēĸtēr. Verilerin analizinde Mann Whitney U testi 

kullanēlmēĸtēr. Elde edilen sonularda okul dēĸē etkinliklerin, ºĵrencilerin coĵrafya 

dersi baĸarēlarēna ve coĵrafya dersine karĸē tutumlarēna olumlu katkēlar saĵladēĵē 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Bonderup Dohn (2011) bir akvaryum gezisi sērasēnda ¿niversite ºĵrencilerinin 

durumsal ilgilerinin deĵiĸimini araĸtērmak amacēyla yaptēĵē alēĸmada, gºzlem, 

gºr¿ĸme ve video kaydēnē kullanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ilgilerini harekete geiren beĸ 

durumsal deĵiĸken belirlemiĸtir. Bunlar: sosyal iliĸki, uygulama, s¿rpriz, yeni bir 

ĸey (acayiplik) ve bilgi kazanēmēdēr. Ayrēca bulgular sonucunda, gezi sērasēnda 

ºĵrencilerin birok durumsal ilgisinin harekete getiĵi ve ºĵrencilerde konuya karĸē 

olumlu duygular geliĸtiĵi saptanmēĸtēr. 
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3. Y¥NTEM 

Bu bºl¿mde, araĸtērmanēn yºntemi ve deneysel deseni, deneysel iĸlem 

basamaklarē, alēĸma gruplarē tanēmlanarak; kullanēlan veri toplama aralarēnēn 

geliĸtirilmesi, verilerin toplanmasē ve verilerin analizinde kullanēlan istatistiksel 

yºntemlere yer verilmektedir. 

3.1. Araĸtērmanēn Yºntemi ve Deneysel Deseni 

Araĸtērma, ºntest sontest kontrol gruplu yarē deneysel desendir. Grup seimi 

yapēlērken, ºĵrencilerin bir ºnceki dºnem fizik dersi baĸarē notlarē 

deĵerlendirilmiĸtir. Buna gºre m¿mk¿n olduĵunca benzer ºzellikte olan gruplar 

tercih edilmiĸtir. Araĸtērmanēn deneysel desenine ait bilgiler ¢izelge 3.1ôde 

ºzetlenmektedir. 

¢izelge 3.1. Araĸtērmanēn deneysel desenine iliĸkin bilgiler 

  
Kontrol 
Grubu  

Deney 
A 

Deney 
B 

Deney 
C 

Araĸtērma 
Kapsamēnda 
Uygulanan 
¥ĵretim Yºntemi 

Eleĸtirel D¿ĸ¿nme ¥ĵretimi 
 

X 
 

X 

Okul Dēĸē ¥ĵretim 
  

X X 

Araĸtērmada 
Kullanēlan 
Nicel Veri  
Toplama Aralarē  

EDE¥ (¥ntest-Sontest) X X X X 

FT¥ (¥ntest-Sontest) X X X X 

Araĸtērma 
S¿recinde Kullanēlan 
Nitel Veri  
Toplama Aralarē 
 

Gºzlem formu X X X X 

G¿nl¿kler   X X 

Gezi ºncesi ve  
sonrasē gºr¿ĸmeler 

  X X 

¢izelge 3.1ôde sembolleri verilen nicel veri toplama aralarē aĸaĵēdaki gibidir: 

EDE¥: Eleĸtirel D¿ĸ¿nme Eĵilim ¥leĵi 

FT¥: Fizik Dersi Tutum ¥leĵi 

Araĸtērma, Kontrol grubu, Deney A, Deney B ve Deney C olmak ¿zere dºrt grup ile 

gerekleĸtirilmiĸtir. Deneysel iĸlemden ºnce ºntest olarak t¿m gruplara, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme eĵilim ºleĵi (EDE¥) ve fizik dersine yºnelik tutum ºleĵi (FT¥) 

uygulanmēĸtēr. Deneysel iĸlemin sonunda gruplara son test olarak EDE¥, FT¥ 

tekrar uygulanmēĸtēr. 
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B¿t¿n gruplarda MEB Dokuzuncu Sēnēf Fizik ¥ĵretim Programēônda belirtilen ¿nite 

ve konu sērasē takip edilmiĸ, bilgi kazanēmlarēna baĵlē kalēnmēĸtēr. Araĸtērmada dºrt 

grup bulunmaktadēr: 

Kontrol grubunda fizik dersi, ºĵretim programēnda ºngºr¿len yºntem ve tekniklerle 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Deney A grubunda fizik dersi, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi esas alēnarak 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r.  

Deney B grubunda, okul dēĸē ºĵretim yºntemi uygulanmēĸtēr. 

Deney C grubunda fizik dersi, okul dēĸē bilimsel etkinliklerle desteklenen eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretimi uygulanarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērmanēn yapēldēĵē gruplarda sēnēf ii eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi ders ºĵretmeni 

tarafēndan gerekleĸtirilmiĸtir. Okul dēĸē ºĵretim etkinliklerinin uygulamasē aĵērlēklē 

olarak, kurumlardaki gºrevli uzmanlar tarafēndan gerekleĸtirilmiĸtir. 

Araĸtērmada, s¿re ierisinde, t¿m gruplarda y¿r¿t¿len derslerde, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme stratejilerinin ºĵretmen tarafēndan kullanēmēnēn deĵerlendirilmesi 

amacēyla ñ¥ĵretmen Gºzlem Formuòndan yararlanēlmēĸtēr. Okul dēĸē etkinliklerin 

gerekleĸtirildiĵi Deney B ve Deney C grubu ºĵrencilerinin %20 si ile ºn 

gºr¿ĸmeler ve son gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Deney B ve Deney Côde yer alan t¿m 

ºĵrencilerden okul dēĸē uygulamalar sonrasēnda, etkinlikler ile ilgili g¿nl¿k 

yazmalarē istenmiĸtir. Okul dēĸēnda gerekleĸtirilen etkinlikler, araĸtērmacē 

tarafēndan kamera ile kaydedilmiĸtir. 

3.2. Deneysel Ķĸlem Basamaklarē 

Araĸtērmada ¿ deneysel iĸlem basamaĵē uygulanmēĸtēr. 

¶ Sēnēf iinde eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi 

¶ Okul dēĸē ºĵretim 

¶ Okul dēĸē bilimsel etkinliklerle desteklenen eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi 
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3.2.1. Eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi 

2009-2010 bahar dºnemi boyunca s¿ren araĸtērmada, Deney A ve Deney C 

grubunda yer alan ºĵrencilerle, dokuzuncu sēnēf fizik dersi ºĵretim programēnda 

bulunan kuvvet-hareket ve elektrik-manyetizma konularēnda, sēnēf ierisinde ierik 

temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi yapēlmēĸtēr. Planlanan ierikle birlikte eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin de ºĵretildiĵi ierik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme yaklaĸēmēnda, eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri ve stratejileri ¿nitelerin ieriklerine entegre edilmiĸtir. Eleĸtirel 

d¿ĸ¿nmenin geliĸtirilmesi iin Paul, Weil, et al. (1990) tarafēndan tanēmlanan, 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmeye iliĸkin stratejiler temel alēnmēĸtēr. Dersler, ders ºĵretmeni 

tarafēndan y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Bu erevede bir ºĵretmen kēlavuz kitapēĵē 

hazērlanmēĸtēr. Kitapēkta, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri ve 

eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin geliĸtirilmesi iin kullanēlan yºntemlerle, ierik temelli eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ºĵretim yºntemine gºre hazērlanmēĸ kuvvet-hareket ve elektrik-

manyetizma konularēna ait ders planlarē yer almaktadēr. EK 1ôde kēlavuz iinde yer 

alan ders planlarēna ºrnek verilmektedir. Hazērlanan ders planlarēnēn, ierik temelli 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretimi ve mevcut ºĵretim programēnda yer alan fizik 

konularēna uygunluĵuna dair, bir ºĵretmenden, iki fizik eĵitimcisinden ve bir 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme alanēnda alēĸan uzmandan gºr¿ĸ alēnmēĸtēr. Fizik dersi ñKuvvet-

Hareketò ve ñElektrik-Manyetizmaò ¿niteleri ile ilgili ºĵrencilerin bilgi kazanēmlarēna 

baĵlē olarak gerekleĸtirilebilecek baĸlēca eleĸtirel d¿ĸ¿nme stratejileri ĸºyledir 

(Paul, Binker, et al., 1990):  

S-1 Baĵēmsēz d¿ĸ¿nme 

S-6 Zihinsel cesareti geliĸtirme 

S-8 Zihinsel azmi geliĸtirme 

S-9 D¿ĸ¿nme becerisine g¿ven duymayē geliĸtirme  

S-11 Benzer durumlarē karĸēlaĸtērma: Ķ gºr¿leri yeni baĵlamlara transfer etme  

S-13 Sorunlarē, sonularē veya inanlarē aēk hale getirme 

S-16 Bilgi kaynaklarēnēn g¿venirliĵini deĵerlendirme  

S-17 Derinlemesine sorgulama: Temel ve ºnemli sorularē sorma ve bu sorularēn 

devamlēlēĵēnē saĵlama  

S-18 Gºr¿ĸleri, yorumlarē, inanlarē veya kuramlarē analiz etme ya da 

deĵerlendirme 

S-19 ¢ºz¿mler ¿retme ya da ºz¿mleri deĵerlendirme  
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S-21 Eleĸtirel okuma 

S-22 Eleĸtirel dinleme 

S-23 Disiplinler arasē iliĸki kurma 

S-29 ¥nemli benzerliklere ve farklēlēklara dikkat etme  

S-30 Sayēltēlarē inceleme ve deĵerlendirme 

S-31 Ķlgili olmayan olgulardan ilgili olanlarē ayērt etme 

S-32 Akēlcē ēkarēmlar, kestirmeler veya yorumlar oluĸturma 

S-33 Kanētlarē ve iddia edilen olgularē deĵerlendirme  

S-34 ¢eliĸkileri fark etme  

S-35 Doĵurgularē ve sonularē keĸfetme 

Araĸtērma s¿resince geliĸtirilmeye alēĸēlan ve her ders planēnda yer alan eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerileri ĸºyledir: 

¶ Kaynaklarēn g¿venilirliĵini belirleme 

¶ Olaylarēn sebebini aēklayabilme 

¶ Bir olay ya da olguya baĵlē olarak tahmin yapabilme 

¶ Benzerlikler yoluyla akēl y¿r¿tme 

¶ Olaylarē anlatmada (duruma gºre) akēl y¿r¿tebilme  

Ders planlarē, eleĸtirel d¿ĸ¿nme stratejilerinin kuvvet-hareket ve elektrik-

manyetizma ¿nitelerinin kazanēmlarēna entegre edilmesiyle, araĸtērmacē tarafēndan 

hazērlanmēĸtēr: 

Ķerik temelli eleĸtirel d¿ĸ¿nme ºĵretiminin fizik dersinde gerekleĸtirilebilmesi iin 

izlenen basamaklar aĸaĵēdaki gibidir: 

¶ Ortaºĵretim dokuzuncu sēnēf fizik dersi ºĵretim programēnēn incelenmesi, 

¶ Fizik dersinde iĸlenecek konularēn kazanēmlarēnēn belirlenmesi, 

¶ Eleĸtirel d¿ĸ¿nme stratejilerinin incelenerek, konulara ait kazanēmlarla birlikte 

gerekleĸtirilebilecek olanlarēn belirlenmesi 

¶ Bu stratejilere baĵlē olarak geliĸtirilmek istenen eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerilerinin belirlenmesi, 








































































































































































































































































































































